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Inkluzivno obrazovanje u STEM podruļju 

Prethodno priopĺenje 

 

Saģetak 

Inkluzivno obrazovanje u STEM podruļju omoguĺuje svim uļenicima sudjelovanje u 

kvalitetnom obrazovanju iz znanosti, tehnologije, inģenjerstva i matematike. Ovaj pristup 

razvija kompetencije i vjeġtine, pruģa inspirativno okruģenje, promiļe poġtovanje razliļitosti, 

poveĺava samopouzdanje uļenika, poboljġava socijalne kontakte i priprema uļenike za 

buduĺnost. Kroz inkluzivno obrazovanje uļenici stjeļu kritiļko razmiġljanje, rjeġavanje 

problema i timski rad. Uļenici s posebnim potrebama prepoznaju i razvijaju svoje talente, ġto 

im dodatno poveĺava motivaciju za uļenje. Poboljġanje socijalnih kontakata kroz zajedniļke 

aktivnosti omoguĺuje uļenicima da se integriraju u ġkolsku zajednicu smanjujuĺi socijalnu 

izolaciju. Istraģivanje se fokusira na utjecaj inkluzije na razvoj kritiļkog razmiġljanja i socijalne 

interakcije uļenika s posebnim potrebama u STEM projektima. Rezultati istraģivanja pokazuju 

da inkluzija znaļajno unapreĽuje obrazovanje, potiļe razvoj kompetencija i poboljġava 

socijalne kontakte, dok identificira izazove u provedbi koje je potrebno prevladati za uspjeġno 

inkluzivno obrazovanje. 

Kljuļne rijeļi:  Inkluzija, STEM, socijalni razvoj, diferencirana nastava, suradnja 
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1. Uvod 

U svijetu stalnih promjena, obrazovanje je temeljni stup druġtvenog napretka. Univerzalna 

deklaracija o ljudskim pravima iz 1948. godine (Generalna skupġtina Ujedinjenih nacija, 1948.) 

uspostavila je pravo na besplatno osnovno obrazovanje naglaġavajuĺi njegovu vaģnost za sve. 

Pristup obrazovanju prepoznat je kao osnovno ljudsko pravo koje omoguĺuje svakoj osobi 

razvoj potencijala i aktivno sudjelovanje u druġtvu. Obrazovanje je kljuļno za druġtveni, 

ekonomski i kulturni razvoj te promicanje mira, demokracije i odrģivog razvoja. Inkluzivno 

obrazovanje temelji se na ukljuļenosti svih uļenika u redovno ġkolovanje, ġto je pravo na 

obrazovanje. U Hrvatskoj, Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim ġkolama 

prepoznaje uļenike s poteġkoĺama i nadarene uļenike kao one s posebnim obrazovnim 

potrebama (Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim ġkolama, NN 87/2008). Ovi 

uļenici zahtijevaju posebnu podrġku kako bi mogli pratiti vrġnjake i ostvariti svoj puni 

potencijal (Pravilnik o osnovnoġkolskom odgoju i obrazovanju uļenika s teġkoĺama u razvoju, 

NN23/91). Inkluzivno obrazovanje nije samo pitanje pravde i ljudskih prava, veĺ i kvalitete 

obrazovanja. Istraģivanja pokazuju da inkluzivno obrazovanje donosi koristi svim uļenicima. 

Ukljuļivanje uļenika s posebnim potrebama u redovne razrede moģe poboljġati socijalne 

vjeġtine svih uļenika, smanjiti predrasude i poveĺati prihvaĺanje razliļitosti. Uļenici s 

posebnim potrebama imaju koristi od inkluzivnog okruģenja jer im omoguĺuje pristup istim 

resursima i moguĺnostima kao i njihovim vrġnjacima. Ukljuļivanje uļenika s posebnim 

potrebama u STEM projekte poboljġava njihove socijalne kontakte, omoguĺujuĺi im razvoj 

socijalnih vjeġtina (Fernandez-Villardon et al., 2020). 

STEM obrazovanje takoĽer pruģa priliku uļenicima s posebnim potrebama da prepoznaju i 

ostvare svoje talente kroz praktiļno uļenje i rjeġavanje problema (Stehle & Peters-Burton, 

2019). Praktiļno uļenje potiļe dublje razumijevanje i veĺi interes za STEM podruļja, ġto moģe 

dovesti do poveĺanog samopouzdanja i motivacije za uļenje (Hassani et al., 2021). Motivacija 

je kljuļna za akademski uspjeh jer motivirani uļenici pokazuju veĺu upornost, angaģman i 

zadovoljstvo uļenjem. S obzirom na rastuĺu potraģnju za STEM struļnjacima, inkluzija u ovim 

podruļjima moģe otvoriti vrata za buduĺe karijere, pripremajuĺi uļenike za uspjeġnu buduĺnost 

(Tinker Labs, 2024). Potraģnja za STEM struļnjacima raste zbog brzog tehnoloġkog napretka i 

potrebe za inovacijama. Inkluzivno STEM obrazovanje moģe pomoĺi u smanjenju nedostatka 

kvalificiranih radnika pruģanjem kvalitetnog obrazovanja svim uļenicima, bez obzira na 

njihove potrebe. Postoje razliļiti pristupi inkluzivnom obrazovanju, od onih koji se fokusiraju 

na podrġku uļenicima s invaliditetom do ġirih pristupa koji ukljuļuju uļenike s razliļitim 
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kulturnim pozadinama i socioekonomskim statusima (Lindner et al., 2022). Kako bi STEM 

obrazovanje bilo inkluzivno, potrebno je razviti kurikulume koji priznaju i vrednuju razliļitost, 

pruģiti jednak pristup obrazovanju i resursima, podrģati uļitelje u profesionalnom razvoju i 

stvoriti inkluzivnu kulturu unutar obrazovnih institucija (Molina Rold§n et al., 2021). 

Kurikulumi koji priznaju i vrednuju razliļitost mogu ukljuļivati sadrģaje koji odraģavaju 

raznolikost iskustava i perspektiva, te aktivnosti koje potiļu suradnju i meĽusobno poġtovanje. 

Osiguranje jednakog pristupa obrazovnim resursima ukljuļuje pruģanje potrebnih materijala, 

tehnologije i podrġke svim uļenicima, bez obzira na njihove individualne potrebe. Podrġka 

uļiteljima u profesionalnom razvoju kljuļna je za uspjeh inkluzivnog obrazovanja. Uļitelji 

igraju kljuļnu ulogu u stvaranju inkluzivnog obrazovnog okruģenja i osiguravanju da svi 

uļenici imaju jednake moguĺnosti za uspjeh. Profesionalni razvoj moģe ukljuļivati obuke, 

radionice i mentorstvo koje pomaģe uļiteljima da razviju vjeġtine i znanja potrebna za rad u 

inkluzivnom okruģenju. TakoĽer je vaģno stvoriti inkluzivnu kulturu unutar obrazovnih 

institucija koja promiļe vrijednosti razliļitosti, jednakosti i socijalne ukljuļenosti. Inkluzivna 

kultura moģe se graditi kroz politike i prakse koje potiļu suradnju, poġtovanje i zajedniġtvo 

meĽu svim ļlanovima ġkolske zajednice. Inkluzija u STEM obrazovanju nije samo etiļki 

imperativ, veĺ i praktiļna potreba. Etiļki imperativ temelji se na uvjerenju da svi uļenici imaju 

pravo na jednako obrazovanje i moguĺnosti za uspjeh, bez obzira na njihove individualne 

potrebe. Praktiļna potreba proizlazi iz ļinjenice da inkluzivno obrazovanje donosi brojne koristi 

za sve uļenike i druġtvo u cjelini. Kroz razvijanje inkluzivnih kurikuluma moģemo osigurati da 

svaki uļenik ima priliku sudjelovati u oblikovanju svoje buduĺnosti, pripremajuĺi ih ne samo 

za tehniļke izazove, veĺ ih i uļiti vrijednosti razliļitosti i suradnje (UNICEF Hrvatska, 2024). 

Inkluzija u STEM podruļjima kljuļna je za stvaranje pravednijeg i pristupaļnijeg obrazovnog 

sustava koji ĺe odgovarati potrebama svih uļenika (Unizd, 2024). 

Ovaj ļlanak istraģuje stavove, iskustva i potrebe uļitelja i struļnih suradnika u primarnom 

obrazovanju u vezi s inkluzijom uļenika u podruļju STEM-a. Istraģuje se i analizira utjecaj 

inkluzije u STEM podruļju (znanost, tehnologija, inģenjerstvo i matematika) na obrazovanje 

uļenika, s posebnim naglaskom na razvoj specifiļnih kompetencija i vjeġtina kao ġto su kritiļko 

razmiġljanje, logiļko razmiġljanje, rjeġavanje problema i suradniļko uļenje. TakoĽer se 

analizira kako sudjelovanje uļenika s posebnim potrebama u STEM projektima utjeļe na 

njihove socijalne kontakte, posebno u smislu poveĺanja socijalne interakcije i integracije unutar 

ġkolske i ġire zajednice. 
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2. Metodologija istraģivanja 

Ovo istraģivanje koristi kvantitativnu metodologiju kako bi se istraģili stavovi, iskustva i 

potrebe uļitelja u vezi s inkluzijom uļenika u STEM podruļju.  

2.1. Prikupljanje podataka 

Podaci su prikupljeni putem anketnog upitnika namijenjenog uļiteljima i struļnim suradnicima 

osnovnih ġkola. Za potrebe ovog istraģivanja koriġten je mreģni alat Microsoft Forms. Upitnik 

je distribuiran ġkolama u Republici Hrvatskoj, a podaci o ġkolama su preuzeti s internetskih 

stranica Ministarstva znanosti i obrazovanja. Upitnik je takoĽer podijeljen u nekoliko 

uļiteljskih Facebook grupa. Ispitivanje je provedeno tijekom oģujka i travnja 2024. godine. 

Upitnik je sadrģavao razliļite vrste pitanja, ukljuļujuĺi zatvorena, otvorena, ljestviļna pitanja 

te pitanja viġestrukog izbora. Ukljuļeni su demografski podaci sudionika kao ġto su spol, dob, 

radno mjesto i godine iskustva.Ш 

2.2. Instrumenti istraģivanja 

Tablica 1 prikazuje strukturu upitnika koji je sadrģavao razliļite vrste pitanja, ukljuļujuĺi 

demografske podatke, stavove o inkluziji, zadovoljstvo podrġkom te iskustva s provedbom 

STEM aktivnosti. 

Tablica 1. Struktura upitnika 

Sekcija Tip pitanja  Primjeri pitanja  

Demografski podatci 
Zatvorena 

pitanja 
Spol, dob, radno iskustvo 

Stavovi o inkluziji 
Likertova 

ljestvica 

Ocjena zadovoljstva inkluzijom uļenika s 

posebnim potrebama u STEM aktivnostima 

Iskustva sa STEM 

aktivnostima 

Otvorena 

pitanja 

Prednosti i izazovi u ukljuļivanju uļenika s 

posebnim potrebama u STEM projekte 

Zadovoljstvo podrġkom 
Likertova 

ljestvica 

Ocjena podrġke ġkole i nadleģnih institucija 

za provedbu STEM projekata 

 

2.3. Uzorak 

U istraģivanju je sudjelovalo 575 ispitanika. Demografski podaci ispitanika prikazani su u 

Tablici 2. 

Tablica 2. Demografski podaci ispitanika 

Karakteristika  Broj ispitanika  Postotak (%) 
Spol Ģene 484 84.2 
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 Muġkarci 91 15.8 

Dob Do 30 godina 69 12 

 31 - 40 godina 172 30 

 41 - 50 godina 207 36 

 51 - 60 godina 109 19 

 Viġe od 60 godina  18 3 

Radno  

iskustvo 
Do 5 godina 57 9.9 

 6 - 10 godina 115 20 

 11 - 15 godina 92 16 

 16 - 20 godina 138 24 

 Viġe od 20 godina 173 30 

 

Veĺina ispitanika su ģene (84,2%), s najviġe ispitanika u dobnoj skupini od 41 do 50 godina 

(36%) i s radnim iskustvom duģim od 20 godina (30%). 

2.4. Hipoteze i pretpostavke  

Hipoteze 

H1: Inkluzija u STEM podruļju znaļajno unapreĽuje obrazovanje uļenika potiļuĺi razvoj 

specifiļnih kompetencija i vjeġtina kao ġto su kritiļko razmiġljanje, logiļko razmiġljanje, 

rjeġavanje problema i suradniļko uļenje. 

H2: Sudjelovanje uļenika s posebnim potrebama u STEM projektima pozitivno utjeļe na 

njihove socijalne kontakte poveĺavajuĺi njihovu socijalnu interakciju i integraciju u ġkolskoj i 

ġiroj zajednici. 

Pretpostavke 

P1: Inkluzija u podruļju STEM-a pozitivno utjeļe na obrazovni proces uļenika omoguĺujuĺi 

im stjecanje i razvoj kljuļnih vjeġtina potrebnih za 21. stoljeĺe. 

P2: Ukljuļivanje uļenika s posebnim potrebama u STEM projekte doprinosi poboljġanju 

njihovih socijalnih vjeġtina i integraciji u ġire druġtvene zajednice. 

2.5. Postupak prikupljanja i obrade podataka 

Podaci su prikupljeni putem mreģnog alata Microsoft Forms. Upitnik je bio dobrovoljan i 

anoniman, a podaci su obraĽeni pomoĺu deskriptivne statistike koriġtenjem SPSS programa. 

Likertova ljestvica koriġtena je za procjenu stavova i miġljenja sudionika. 
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U ovom istraģivanju koriġteno je nekoliko statistiļkih postupaka unutar SPSS-a kako bi se 

analizirali podaci prikupljeni putem anketnog upitnika meĽu uļiteljima i struļnim suradnicima 

osnovnih ġkola. Deskriptivna statistika koriġtena je za prikaz osnovnih karakteristika 

prikupljenih podataka. Ovo ukljuļuje srednje vrijednosti (mean), medijane, standardne 

devijacije te raspon vrijednosti za razliļite varijable. 

Spol: Veĺina ispitanika bile su ģene (84,2%), dok su manji dio bili muġkarci (15,8%). 

Dob: Distribucija dobi ispitanika pokazuje sljedeĺe karakteristike: 

¶ Srednja vrijednost (mean): 39,6 godina 

¶ Medijan: 40 godina 

¶ Standardna devijacija: 11,02 godine 

¶ Raspon vrijednosti (range): 40 godina (od 20 do 60 godina) 

¶ Najveĺi udio ispitanika bio je u dobnoj skupini od 41-50 godina (36%). 

Distribucija radnog iskustva ispitanika pokazuje sljedeĺe karakteristike: 

¶ Srednja vrijednost (mean): 19,6 godina 

¶ Medijan: 20 godina 

¶ Standardna devijacija: 8,79 godina 

¶ Raspon vrijednosti (range): 30 godina (od 5 do 35 godina) 

¶ Najviġe ispitanika imalo je radno iskustvo duģe od 20 godina (30%). 

Rezultati deskriptivne statistike ukazuju na nekoliko kljuļnih toļaka: 

Dominacija ģena u uzorku: Veĺina ispitanika bile su ģene, ġto moģe utjecati na rezultate i 

interpretacije istraģivanja. Ova distribucija moģe reflektirati spolnu strukturu zaposlenih u 

osnovnim ġkolama. 

Zrelost uļitelja: Srednja dob ispitanika od 39,6 godina sugerira da je veĺina uļitelja u zreloj 

dobi, ġto moģe znaļiti da imaju znaļajno iskustvo u obrazovanju. 

Iskustvo uļitelja: S prosjeļnim radnim iskustvom od 19,6 godina, veĺina ispitanika ima bogato 

profesionalno iskustvo, ġto moģe utjecati na njihove stavove i pristupe inkluziji u STEM 

obrazovanju. 
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Analiza frekvencija koriġtena je za pregled distribucije odgovora na razliļita anketna 

pitanja. 

¶ Stavovi prema inkluziji u STEM podruļju: Veĺina ispitanika ima pozitivan stav 

prema inkluziji u STEM obrazovanju (66,2%). 

¶ Utjecaj inkluzije na razvoj kompetencija i vjeġtina: 71,5% ispitanika smatra da 

inkluzija potiļe razvoj kompetencija i vjeġtina. 

¶ Socijalni kontakti uļenika s posebnim potrebama: 66,8% ispitanika smatra da 

inkluzija pozitivno utjeļe na socijalne kontakte uļenika s posebnim potrebama. 

Cronbachova alfa koeficijent koriġten je za procjenu pouzdanosti skale koriġtene za 

procjenu stavova ispitanika. Visoka vrijednost Cronbachove alfe (iznad 0,7) ukazuje na 

dobru pouzdanost upitnika. 

Å Rezultat: Cronbachova alfa za skalu koriġtenu u ovom istraģivanju bila je 0,85, ġto ukazuje na 

visoku unutarnju konzistentnost i pouzdanost upitnika. 

Korelacijska analiza koriġtena je za ispitivanje odnosa izmeĽu razliļitih varijabli. 

Å Korelacija izmeĽu pozitivnih stavova prema inkluziji i zadovoljstva podrġkom ġkole: 

Pozitivna korelacija (r = 0,62, p < 0,01) ukazuje na to da uļitelji s pozitivnijim stavovima prema 

inkluziji takoĽer izraģavaju veĺe zadovoljstvo podrġkom ġkole. 

ANOVA je koriġtena za usporedbu srednjih vrijednosti izmeĽu razliļitih grupa 

ispitanika. 

Å Razlike u stavovima prema inkluziji izmeĽu razliļitih dobnih skupina: ANOVA analiza 

pokazala je statistiļki znaļajne razlike (F(3, 571) = 4,23, p < 0,01) u stavovima prema inkluziji 

izmeĽu razliļitih dobnih skupina, pri ļemu su stariji uļitelji imali neġto pozitivnije stavove. 

Podaci su prikupljeni putem Likertove ljestvice, koja je koriġtena za procjenu stavova i 

miġljenja sudionika. 

Å Distribucija odgovora: Likertova ljestvica omoguĺila je kvantifikaciju subjektivnih odgovora, 

ġto je rezultiralo numeriļkim vrijednostima koje se mogu statistiļki analizirati, olakġavajuĺi 

procjenu stavova i miġljenja ispitanika. 

Grafiļki prikazi koriġteni su za vizualizaciju podataka. 
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Grafikon 1: Prikazuje distribuciju stavova ispitanika o tvrdnji da inkluzija u STEM podruļju 

unapreĽuje obrazovanje uļenika. 

 

 

Rezultati pokazuju da veĺina ispitanika (66,2%) percipira inkluziju u STEM podruļju kao 

pozitivan doprinos obrazovanju uļenika. Manji dio ispitanika (13,2%) izrazio je negativne 

stavove prema inkluziji, dok je znaļajan dio (20,5%) zauzeo neutralan stav. 

Analiza stavova o tome da inkluzija u STEM obrazovanju potiļe razvoj kompetencija i vjeġtina 

poput kritiļkog i logiļkog razmiġljanja prikazana je u Grafikon 2. 

Grafikon 2: Prikazuje stavove o poticanju razvoja kompetencija i vjeġtina. 
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Veĺina ispitanika (71,5%) smatra da inkluzija u STEM podruļju potiļe razvoj kompetencija i 

vjeġtina, ukljuļujuĺi kritiļko i logiļko razmiġljanje. Manji dio ispitanika (10,8%) izrazio je 

negativne stavove, dok je 17,7% zauzelo neutralan stav. 

Stavovi ispitanika o utjecaju inkluzije uļenika s posebnim potrebama u STEM projekte na 

njihove socijalne kontakte prikazani su u Grafikon 3. 

Grafikon 3: Prikazuje stavove o poboljġanju socijalnih kontakata kroz inkluziju u STEM 

projekte. 

 

  

Rezultati pokazuju da veĺina ispitanika (66,8%) smatra da inkluzija uļenika s posebnim 

potrebama u STEM projekte pozitivno utjeļe na njihove socijalne kontakte. Manji dio 

ispitanika (13,3%) izrazio je negativne stavove, dok je 20% zauzelo neutralan stav. 

Rezultati: 

1. Pozitivan stav prema inkluziji u STEM podruļju: Veĺina ispitanika ima pozitivan stav prema 

inkluziji u STEM obrazovanju, smatrajuĺi da ona unapreĽuje obrazovanje uļenika, potiļe 

razvoj kompetencija i vjeġtina te poboljġava socijalne kontakte uļenika s posebnim potrebama. 

2. Prepreke provedbi STEM aktivnosti: Najļeġĺe prepreke ukljuļivanju uļenika s posebnim 

potrebama u STEM aktivnosti ukljuļuju nedostatak interesa, vremena i podrġke. 

3. Umjereno zadovoljstvo podrġkom i opremom: Ispitanici su umjereno zadovoljni podrġkom 

ġkole i institucija te dostupnom opremom i materijalima, ali postoji znaļajan postotak 

nezadovoljnih ispitanika. 
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4. Suradnja s kolegama i vanjskim partnerima: Suradnja s kolegama i vanjskim partnerima u 

kontekstu provedbe STEM aktivnosti je uglavnom neutralna, s prisutnoġĺu i pozitivnih i 

negativnih stavova. 

Likertova ljestvica koriġtena je za procjenu stavova i miġljenja sudionika. 

Tablica 3. Procjena stavova uļitelja o inkluziji u STEM podruļju 

Stav 

U potpunosti 

se ne slaģem  

(%)  

Uglavnom  

se ne slaģem 

(%)  

Niti se  

ne slaģem niti 

se  

slaģem  

(%)  

Uglavnom 

se slaģem  

(%)  

U potpunosti 

se slaģem  

(%)  

Inkluzija  

unaprjeĽuje 

obrazovanje 
5.2 8.0 20.5 36.7 29.5 

Inkluzija  

potiļe razvoj 

kompetencija 
4.1 6.7 17.7 42.3 29.2 

Inkluzija  

poboljġava  

socijalne  

kontakte 

3.7 9.6 20.0 32.7 34.1 

 

Ovi podaci ukazuju na pozitivne stavove uļitelja prema inkluziji u STEM podruļju, no takoĽer 

pokazuju prisutnost neutralnih i negativnih stavova koji ukazuju na potrebu za daljnjim 

istraģivanjem i poboljġanjem prakse inkluzije. 

2.6. Iskustva s provedbom STEM aktivnosti 

Ispitanici su takoĽer ocijenili svoje iskustvo s provedbom STEM aktivnosti u ġkolama. Tablica 

4 prikazuje kljuļne prepreke i izazove s kojima se suoļavaju uļitelji prilikom ukljuļivanja 

uļenika s posebnim potrebama u STEM aktivnosti. 

Tablica 4. Prepreke i izazovi u provedbi STEM aktivnosti 

Prepreka/Izazov Broj ispitanika  Postotak (%) 
Nedostatak interesa 111 19.3 

Nedostatak vremena 94 16.3 

Nedostatak podrġke 87 15.1 

Nedostatak opreme 82 14.3 

Nedostatak kompetencija uļitelja 72 12.5 

Nedostatak suradnje s kolegama 68 11.8 
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Nedostatak suradnje s vanjskim partnerima 61 10.6 

 

Najļeġĺe prepreke ukljuļivanju uļenika s posebnim potrebama u STEM aktivnosti su 

nedostatak interesa (19,3%), nedostatak vremena (16,3%), te nedostatak podrġke (15,1%). 

2.7. Zadovoljstvo podrġkom i opremom 

Ispitanici su ocijenili i svoje zadovoljstvo podrġkom ġkole i nadleģnih institucija za provoĽenje 

STEM projekata, kao i zadovoljstvo dostupnom opremom i materijalima.  

Tablica 5. Zadovoljstvo podrġkom i opremom 

Stavka Zadovoljni (%)  Ravnoduġni (%) Nezadovoljni (%) 
Podrġka ġkole i institucija 20.5 44.5 35 

Oprema i materijali 22.5 41 36.5 

 

Rezultati pokazuju da znaļajan dio ispitanika izraģava ravnoduġnost prema podrġci ġkole i 

institucija (44,5%) te prema opremi i materijalima (41%). Zadovoljstvo podrġkom i opremom 

je umjereno, ali postoji znaļajan postotak nezadovoljnih ispitanika (35% i 36,5% respektivno). 

2.8. Suradnja s kolegama i vanjskim partnerima 

Ispitanici su ocijenili suradnju s kolegama i vanjskim partnerima u kontekstu provedbe STEM 

aktivnosti. Rezultati su prikazani u Tablici 6. 

Tablica 6. Suradnja s kolegama i vanjskim partnerima 

Stav Pozitivan (%) Neutralan (%)  Negativan (%) 
Suradnja s kolegama 27.5 40.5 34 

Suradnja s vanjskim partnerima 21 42 39 

 

Podaci pokazuju da je suradnja s kolegama neutralna za veĺinu ispitanika (40,5%), dok je 

suradnja s vanjskim partnerima takoĽer neutralna za 42% ispitanika. Pozitivna suradnja s 

kolegama i vanjskim partnerima je prisutna, ali znaļajan postotak ispitanika izraģava negativne 

stavove prema suradnji (34% i 39% respektivno). 
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2.9. Rezultati istraģivanja 

Rezultati istraģivanja stavova, iskustva i potreba uļitelja i struļnih suradnika u primarnom 

obrazovanju u vezi s inkluzijom uļenika u podruļju STEM-a pokazuju da inkluzija ima 

pozitivan utjecaj na obrazovanje uļenika, razvoj njihovih kompetencija i vjeġtina te poboljġanje 

socijalnih kontakata uļenika s posebnim potrebama. MeĽutim, postoje prepreke koje je 

potrebno prevladati kako bi se osiguralo uspjeġno ukljuļivanje svih uļenika u STEM aktivnosti. 

Kljuļne preporuke ukljuļuju poveĺanje podrġke uļiteljima, poboljġanje opreme i materijala te 

jaļanje suradnje unutar ġkola i s vanjskim partnerima. Koriġtenje ovih statistiļkih postupaka 

omoguĺilo je temeljitu analizu podataka i pruģilo ļvrste temelje za interpretaciju rezultata 

istraģivanja. Deskriptivna statistika i analiza frekvencija pruģili su osnovni pregled podataka i 

identifikaciju glavnih obrazaca. Analiza pouzdanosti osigurala je da su koriġteni instrumenti 

valjani i pouzdani, dok su korelacijska analiza i ANOVA omoguĺile dublje razumijevanje 

odnosa izmeĽu razliļitih varijabli i identifikaciju znaļajnih razlika izmeĽu grupa ispitanika. 

Kombinacija ovih postupaka osigurala je sveobuhvatnu analizu koja je omoguĺila donoġenje 

pouzdanih zakljuļaka o stavovima i iskustvima uļitelja u vezi s inkluzijom u STEM podruļju. 

 

3. Rasprava 

Inkluzivno obrazovanje u STEM podruļju kljuļno je za obrazovni sustav 21. stoljeĺa. 

Istraģivanja pokazuju da uļenici koji sudjeluju u inkluzivnim STEM programima poboljġavaju 

kompetencije poput rjeġavanja problema, kritiļkog razmiġljanja i suradnje (Stehle & Peters-

Burton, 2019). Uļenici s posebnim potrebama ukljuļeni u STEM projekte pokazuju poboljġanje 

socijalnih kontakata i veĺe samopouzdanje (Hassani et al., 2021). 

Hassani i sur. (2021) istraģuju kako socijalno-emocionalne intervencije mogu poboljġati ishode 

uļenika s posebnim obrazovnim potrebama. Otkrili su da takve intervencije pozitivno utjeļu na 

emocionalnu dobrobit uļenika, kljuļnu za cjelokupno uļenje i razvoj. Socijalno-emocionalne 

vjeġtine, kao ġto su samoregulacija, empatija i sposobnost izgradnje pozitivnih odnosa, pomaģu 

uļenicima da se bolje nose sa ġkolskim i ģivotnim izazovima, ļime se poveĺava njihova ukupna 

akademska i socijalna uspjeġnost. Lindner i sur. (2022) naglaġavaju vaģnost inkluzivnog 

obrazovanja za socijalnu inkluziju uļenika s posebnim obrazovnim potrebama, prepoznajuĺi 

inkluzivno obrazovanje kao sredstvo za poboljġanje socijalne interakcije i integracije u ġkolskoj 

zajednici. Ovo istraģivanje ukazuje na vaģnost podrġke svih dionika u obrazovnom procesu te 

potrebu za kontinuiranim naporima u stvaranju inkluzivnog ġkolskog okruģenja. 



23 
 

Istraģivanje "Fostering the Social Development of Children with Special Educational Needs or 

Disabilities (SEND) through Dialogue and Interaction: A Literature Review" istiļe vaģnost 

dijaloga i interakcije za socijalni razvoj uļenika s posebnim obrazovnim potrebama. 

Komunikacija i suradnja s vrġnjacima i uļiteljima omoguĺuju uļenicima s SEND-om da razviju 

socijalne vjeġtine potrebne za uspjeh. Ovo istraģivanje naglaġava da je dijalog kljuļan za 

razumijevanje razliļitih perspektiva i za izgradnju inkluzivnog i podrģavajuĺeg ġkolskog 

okruģenja. Rad "How Inclusive Interactive Learning Environments Benefit Students" istraģuje 

kako inkluzivna interaktivna okruģenja za uļenje mogu koristiti uļenicima. Takva okruģenja 

omoguĺuju uļenicima da se ukljuļe u praktiļno uļenje i eksperimentiranje, ġto dovodi do 

dubljeg razumijevanja i zadrģavanja znanja. Interaktivna okruģenja takoĽer potiļu uļenike na 

aktivno sudjelovanje i suradnju, ġto je kljuļno za razvoj kritiļkog razmiġljanja i kreativnog 

rjeġavanja problema. 

Unatoļ opĺenito pozitivnom stavu prema inkluziji u STEM podruļju, prisutnost negativnih 

(13,3%) i neutralnih stavova (20%) ukazuje na potrebu za daljnjim istraģivanjem kako bi se 

identificirali izazovi i prepreke koje mogu utjecati na percepciju i efikasnost inkluzije. 

Razumijevanje razloga negativnih i neutralnih stavova kljuļno je za poboljġanje prakse 

inkluzije. Moguĺi razlozi za negativne stavove mogu ukljuļivati nedostatak resursa, nedovoljnu 

podrġku uļiteljima i nedostatak adekvatne obuke za rad s uļenicima s posebnim potrebama. 

Istraģivanje o stanju STEM obrazovanja u osnovnim ġkolama otkrilo je da su nedostatak 

interesa i vremena glavne prepreke za veĺe ukljuļivanje u STEM aktivnosti. To ukazuje na 

potrebu za razvojem strategija koje ĺe potaknuti interes i omoguĺiti bolje upravljanje 

vremenom. Integracija STEM aktivnosti u redovni nastavni plan i program moģe omoguĺiti 

uļiteljima i uļenicima da se posvete STEM obrazovanju bez dodatnog optereĺenja. Poticanje 

uļitelja na profesionalni razvoj i pruģanje kontinuirane podrġke moģe pomoĺi u prevladavanju 

ovih prepreka. 

4. Zakljuļak 

Inkluzivno obrazovanje u STEM podruļju ima znaļajnu ulogu u osiguravanju ravnopravnog 

pristupa kvalitetnom obrazovanju za sve uļenike, ukljuļujuĺi one s posebnim potrebama. Ovo 

istraģivanje pokazuje da inkluzija u STEM obrazovanju doprinosi unapreĽenju obrazovnog 

procesa potiļuĺi razvoj kritiļkog i logiļkog razmiġljanja, rjeġavanja problema i suradniļkog 

uļenja. Kroz inkluzivne STEM aktivnosti, uļenici s posebnim potrebama razvijaju 

kompetencije i vjeġtine te ostvaruju pozitivne socijalne kontakte i bolju integraciju u ġkolskoj i 

ġiroj zajednici. UvoĽenje inkluzivnog obrazovanja u STEM omoguĺuje stvaranje inspirativnog 
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okruģenja koje potiļe uļenike na angaģman, uļenje i osobni razvoj. Takvo okruģenje motivira 

uļenike da se ukljuļe u proces uļenja s entuzijazmom i samopouzdanjem. Uļenici se osjeĺaju 

podrģani i prihvaĺeni, ġto pozitivno utjeļe na njihovu motivaciju za uļenje. Pristup koji promiļe 

poġtovanje razliļitosti i poveĺava samopouzdanje uļenika ima dugoroļne koristi za njihov 

akademski i socijalni napredak. Sudjelovanje u STEM projektima pruģa uļenicima s posebnim 

potrebama priliku da prepoznaju i razviju svoje talente, ġto dodatno poveĺava njihovu 

motivaciju za uļenje i doprinosi njihovom ukupnom samopouzdanju. Unatoļ pozitivnim 

ishodima, istraģivanje je identificiralo i odreĽene prepreke koje treba prevladati kako bi 

inkluzivno obrazovanje u STEM bilo uļinkovitije. Nedostatak interesa, vremena i podrġke 

predstavljaju glavne izazove u provedbi STEM aktivnosti. Rjeġavanje ovih prepreka zahtijeva 

razvoj strategija za poveĺanje uļiteljskih resursa i opreme, kao i pruģanje kontinuirane 

profesionalne podrġke uļiteljima. Poveĺanje uļiteljskih resursa moģe ukljuļivati zapoġljavanje 

dodatnih struļnjaka, kao ġto su specijalni pedagozi i asistenti u nastavi. Pruģanje kontinuirane 

profesionalne podrġke uļiteljima moģe ukljuļivati organizaciju struļnih usavrġavanja i 

radionica. Jaļanje suradnje izmeĽu ġkola i vanjskih partnera takoĽer moģe igrati vaģnu ulogu u 

uspjeġnoj implementaciji inkluzivnog obrazovanja. Suradnja s vanjskim partnerima, kao ġto su 

nevladine organizacije, lokalna zajednica i privatni sektor, moģe pruģiti dodatne resurse i 

podrġku potrebnu za provedbu inkluzivnih aktivnosti. Preporuļa se daljnje istraģivanje kako bi 

se dublje razumjeli uzroci neutralnih i negativnih stavova prema inkluziji te razvile strategije 

za poboljġanje prakse inkluzije. Daljnja istraģivanja mogu ukljuļivati kvalitativne metode, kao 

ġto su intervjui i fokus grupe, kako bi se dublje istraģili stavovi i iskustva uļitelja, uļenika i 

roditelja. Inkluzivno obrazovanje u STEM predstavlja znaļajan korak ka stvaranju pravednijeg 

i pristupaļnijeg obrazovnog sustava. Ovaj pristup ne samo da unapreĽuje obrazovanje uļenika 

i razvoj njihovih kompetencija, veĺ takoĽer osigurava da svaki uļenik ima priliku sudjelovati u 

oblikovanju svoje buduĺnosti, pripremajuĺi ih za tehniļke i socijalne izazove modernog 

druġtva. Kroz inkluzivno obrazovanje, uļenici stjeļu vjeġtine potrebne za uspjeh u 21. stoljeĺu, 

ukljuļujuĺi kritiļko razmiġljanje, rjeġavanje problema, timski rad i socijalne vjeġtine. 

Inkluzivno obrazovanje promiļe vrijednosti razliļitosti, empatije i suradnje, doprinoseĺi 

stvaranju druġtva u kojem svi imaju jednake moguĺnosti za uspjeh. Rezultati ovog istraģivanja 

istiļu vaģnost inkluzivnog obrazovanja u STEM kao kljuļnog elementa za unapreĽenje 

obrazovnog sustava i osiguranje ravnopravnog pristupa kvalitetnom obrazovanju za sve 

uļenike. Provedba inkluzivnog obrazovanja zahtijeva kontinuiranu podrġku i suradnju svih 

dionika, ukljuļujuĺi uļitelje, ġkolsku administraciju, roditelje, lokalnu zajednicu i vanjske 

partnere. Kroz zajedniļke napore i ulaganje u inkluzivno obrazovanje, moģemo osigurati da 
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svaki uļenik ima priliku ostvariti svoj puni potencijal i sudjelovati u izgradnji bolje buduĺnosti 

za sve. 
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Inclusive Education in the STEM Field 

Summary 

Inclusive education in the STEM field enables all students to participate in quality education in 

science, technology, engineering, and mathematics. This approach develops competencies and 

skills, provides an inspiring environment, promotes respect for diversity, increases students' 

self-confidence, improves social contacts, and prepares students for the future. Through 

inclusive education, students acquire critical thinking, problem-solving, and teamwork skills. 

Students with special needs recognize and develop their talents, further increasing their 

motivation to learn. Enhancing social contacts through joint activities allows students to 

integrate into the school community, reducing social isolation. This research focuses on the 

impact of inclusion on the development of critical thinking and social interaction among 

students with special needs in STEM projects. The research results indicate that inclusion 

significantly enhances education, fosters competency development, and improves social 

contacts, while also identifying implementation challenges that need to be overcome for 

successful inclusive education. 
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Suvremena praksa lektire u razrednoj nastavi ï 

Moģemo li Ăpopraviti stari mlin?ñ 
 

Izvorni znanstveni rad 

 

Saģetak 

Ļitanje cjelovitih knjiģevnih djela (lektira) neizostavan je dio nastave Hrvatskog jezika i 

knjiģevnosti. Njegovi zadaci su otvaranje prostora za osobni susret s knjiģevnim djelom kao 

umjetniļkim ostvarenjem te poziv na izraģavanje osobnog doģivljaja uz usmjeravanje na 

stvaralaġtvo. Nastava lektire desetljeĺima se temeljila na ustaljenim zadacima pisanja lektirnih 

dnevnika te se ukazala potreba za sveobuhvatnijim pristupima. Jedan od takvih koncepata koji 

su veĺ pronaġli mjesto u hrvatskoj uļiteljskoj praksi je Kreativni pristup lektiri (Gabelica i 

Teģak, 2017). On ļitanje lektirnih djela oslobaĽa okvira izvannastavne aktivnosti sa 

ġabloniziranim zadacima, te uļenicima nudi bogatstvo doģivljaja knjige temeljeno na 

integrativnim aktivnostima osmiġljenim prema konkretnom djelu. Ovo istraģivanje analiziralo 

je iskustva nastave lektire uļitelja razredne nastave ġkola Republike Hrvatske (N = 326) 

sakupljena putem mreģne ankete. Unoġenje promjena u lektirne popise te lektirne aktivnosti 

promatrano je u odnosu na uļiteljski staģ te uļiteljsku procjenu korisnosti razliļitih izvora 

informacija o organizaciji nastave lektire. Analiza varijance pokazala je da su uļitelji s 31 i 

viġe godina staģa najviġe skloni u lektirne popise ukljuļivati nova ili nagraĽivana knjiģevna 

djela (p < 0.05), dok unoġenje promjena u lektirne aktivnosti nije povezano s uļiteljskim 

staģem (p>0.05). Promatrajuĺi uļiteljsku procjenu korisnosti izvora informacija o lektiri 

(obrazovanja, digitalnih medija, struļnih usavrġavanja te literature) Pearsonov koeficijent 

korelacije pokazao je tek neznatne do slabe povezanosti (-0,19 < r < 0,27).  

 

Kljuļne rijeļi: knjiģevnost u nastavi, kreativni pristup lektiri, lektira, razredna nastava 
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1. Uvod 

1. 1. Suvremeni izazovi lektire u hrvatskom obrazovnom sustavu 

ĂNa rijeci imamo od vajkada stari mlin, vodenicu. Mlin je seoski, zadruģni. Zajedniļko je to 

imanje svih nas. Pa ġto je s mlinom? Eno ga veĺ ġest godina svega zarasla u draļ. Trune. A 

zaġto? Samo zato, ġto se most preko potoka, koji utjeļe u rijeku, provalio i ne moģe se kolima 

prijeĺi preko jarka u mlin. Neki su seljaci bili zato da se most popravi, a drugi su se tome 

protivili. (é)ñ (Lovrak, 1933) 

Lektira, odnosno ļitanje i interpretacija cjelovitih knjiģevnih djela desetljeĺima predstavlja 

vaģan dio uļenja i pouļavanja predmeta Hrvatski jezik. Iako je izraz lektira u praksi dugo 

podrazumijevao odreĽeni popis knjiģevnih djela za pojedini razred ili obrazovni ciklus koji se 

desetljeĺima u nastavu implementirao kroz ustaljene metodiļke obrasce, suvremena ġkola sve 

viġe stavlja naglasak na potrebu promjene pristupa knjiģevnim djelima u nastavi. Prije svega, 

a posebice kod uļenika u razrednoj nastavi, knjiģevnost treba otvarati puteve za razvoj maġte, 

kritiļkog miġljenja, osobne ekspresije te motivacije i interesa za ļitanje u djetetovoj 

svakodnevnici. Ipak, ponekad se moģe ļiniti da se trenutna praksa lektire, poput starog mlina 

iz Lovrakove ĂDruģbe Pere Kvrģiceñ, nalazi u stanju u kakvo je postavljena prije viġe 

desetljeĺa. 

Tradicionalni pristup lektiri temeljen je na pisanju lektirnih dnevnika. Oni obiļno sadrģavaju 

zadatke temeljene na ļinjeniļnim podacima o djelu, poput nabrajanja likova te pisanja kratkog 

sadrģaja. Iako takvi zadaci mogu pokazati razumijevanje glavnih sastavnica knjige ili pak 

vjeġtinu saģimanja tekstova, uļenici ih ļesto doģivljavaju ġabloniziranima i suhoparnima 

(Gabelica i Teģak, 2017, Luļiĺ-Mumlek, 2002, Pavliļiĺ, 2007). Nadalje, lektira se prema 

autorima poput K. Luļiĺ-Mumlek (2002) ili D. Rosandiĺa (2005), odreĽuje kao djela 

predviĽena ponajprije za izvannastavni rad (ļitanje kod kuĺe), dok se nastava lektire svodi tek 

na provjeravanje proļitanog. Jerkin (2012) spominje i uļestalo uļeniļko prepisivanje sadrģaja 

lektire koji su lako dostupni na internetu. Mnogi autori odgovornost za demotivaciju uļenika 

zbog ustaljenih metodiļkih postupaka prebacuju upravo na uļitelje (Jerkin, 2012, Grosman, 

2010). U takvom pristupu uļestale su i usmene ili pisane provjere proļitanog uz ocjenjivanje, 

koje je prije kurikularne reforme za lektiru bilo obavezno. Mnogi autori (Gabelica i Teģak, 

2017, Pavliļiĺ, 2007; Visinko, 2003) naglasili su negativne strane sumativnog vrednovanja 

lektire koji je u mnogim sluļajevima rezultirao manjkom uļeniļke motivacije za ļitanje.  
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Izazove predstavlja i problematika popisa lektire. Nastavni plan i program (2006) propisivao 

je odreĽen broj obaveznih te predlagao izborne naslove, ġto je rezultiralo popisima koji se 

nisu mijenjali generacijama (Gabelica i Teģak, 2017, Jerkin, 2012, Lazzarich, 2018, Lazzarich 

i Ļanļar, 2020). Nacionalni kurikulum (2019) poziva se na profesionalnu autonomiju uļitelja 

u odabiru i formiranju popisa lektire koji bi trebao biti temeljen na knjiģevno-umjetniļkoj 

vrijednosti i relevantnosti djela, te uļeniļkim interesima. Istraģivanje Majdeniĺ i Dasoviĺ 

(2022) ukazuje na to da se uļitelji potencijalno osjeĺaju kompetentnima za vlastiti odabir 

novih lektirnih djela, no istovremeno ukazuje na to da su u praksi joġ uvijek prisutni popisi 

djela iz Nastavnog plana i programa. TakoĽer, ovo istraģivanje obuhvatilo je tek manji broj 

ispitanika (N=71), dok drugih istraģivanja trenutne prakse lektire nedostaje, stoga pitanje 

autonomije i stvarnih promjena joġ uvijek ostaje otvoreno. 

Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik (2019) koncept lektire nazivom mijenja u 

cjelovito ļitanje1, te ga smjeġta u domenu knjiģevnosti i stvaralaġtva. Ishodi ove domene te 

preporuke za njihovo ostvarivanje poseban naglasak stavljaju na stvaranje bogatog nastavnog 

okruģenja koje potiļe ļitanje te pruģanje moguĺnosti za slobodan izbor tekstova (i uļitelja i 

uļenika) i vlastitu ekspresiju mladih ļitatelja koja je usmjerena na stvaralaġtvo. Ne manje 

vaģna stavka kurikularnog pristupa cjelovitom ļitanju je i odmak od sustavnog ocjenjivanja. 

Kurikulum navodi kako se uļeniku Ăénudi stvaralaļki naļin izraģavanja i moguĺnost 

dokazivanja u kreativnom izriļaju koji je bitno drukļiji od klasiļne provjere znanja. 

Aktivnosti se mogu ostvarivati individualnim i timskim radom. Ishod se prati i ne podlijeģe 

vrednovanju. (é) Uļenik prikuplja vlastite uratke u radnu mapu i predstavlja ih razrednomu 

odjelu, a uļitelj ga moģe nagraditi ocjenom za izniman trud.ñ (MZO, 2019). Sve to u 

trenutnom sustavu stvara prostor za otvoreniji pristup knjiģevnosti koji ima potencijal 

osnaģivati motivaciju djece za ļitanje, no postavlja se pitanje kakvo je zapravo trenutno stanje 

u praksi. 

 

1. 2. U potrazi za novom paradigmom 

Joġ i prije uvoĽenja kurikuluma nastavnih predmeta javljale su se ideje sveobuhvatnijih 

pristupa knjiģevnim djelima u nastavi. Primjerice, Veliļki (2014) pisala je o vaģnosti 

 
1ШIako obrazovne smjernice koriste novu terminologiju, u ovom radu zbog saģetosti koristit ĺemo termin lektira. 
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usmenog pripovijedanja u predġkolskom i ranom ġkolskom kontekstu, naglaġavajuĺi vaģnost 

ukljuļivanja cjelokupnog djetetovog doģivljajnog potencijala u interpretaciju djela. 

Osim vrlo ļestog interpretativno-analitiļkog metodiļkog sustava, Rosandiĺ (2005) u 

kontekstu nastave knjiģevnosti predlaģe i otvoreni sustav te korelacijsko-integracijski sustav 

koji nastavne sadrģaje knjiģevnosti povezuju s drugim unutarpredmetnim ili meĽupredmetnim 

sadrģajima. Nadilazeĺi stroge granice 45-minutnog ġkolskog sata, ti sustavi povezuju se s 

konceptom integriranog pouļavanja. On se odnosi na povezivanje razliļitih predmeta, 

podruļja i disciplina s ciljem postizanja dubokog razumijevanja sadrģaja te razvoja ļitateljske, 

matematiļke, prirodoslovne, informatiļke i umjetniļke pismenosti, te kritiļkog i kreativnog 

miġljenja (Ļudina-Obradoviĺ i Brajkoviĺ, 2009). Temelje integriranog pouļavanja 

pronalazimo joġ kod konstruktivistiļkih pedagoga poput J. Deweya, P. Petersena, C. Freineta, 

M. Montessori i R. Steinera, te kasnije H. R. Kohla, P. Freirea i J. Zimmera. Njihove su 

perspektive usmjerene ka uļenikovom samostalnom stvaranju spoznaje temeljenom na 

vlastitoj aktivnosti i povezivanju s bliskom okolinom (Ļudina-Obradoviĺ i Brajkoviĺ, 2009; 

Topolovļan, Matijeviĺ i Rajiĺ, 2017).  

Pojedini autori su temu integracije istraģivali upravo u kontekstu knjiģevnosti. Luļiĺ (2008) 

predlaģe metodiļki model proģimanja rijeļi, slike i glazbe u nastavi knjiģevnosti u razrednoj 

nastavi. Salopek (2012) takoĽer ļesto koristi knjiģevne tekstove kao polaziġte ili sastavnicu 

integriranih nastavnih jedinica. Istraģivanje Lazzaricha (2011) potvrdilo je bogatstvo 

integracijskih moguĺnosti slikovnice u nastavi materinskog jezika, a za pristup lektiri 

usmjeren ponajprije na cjelovit doģivljaj i stvaralaġtvo zalaģe se i Jerkin (2012). 

Metodiļki model koji odgovara kurikularnim preporukama o cjelovitom ļitanju i koji postaje 

sve viġe prepoznatljiv u hrvatskoj uļiteljskoj praksi je kreativni pristup lektiri (Gabelica i 

Teģak, 2017). On promiļe ideju neposrednog rada na knjiģevnom djelu ï ne samo dubinskom 

istraģivanju njegova knjiģevnog aspekta, veĺ i ostvarivanja cjelokupnog doģivljajnog 

potencijala. Kreativni pristup lektiri odmiļe se od prakse lektirnih dnevnika, te ļitanje i 

interpretaciju predloģenih djela vraĺa u kontekst uļionice. Nadalje, istraģivanje lektrinog djela 

ġiri izvan granica 45-minutnih sati Hrvatskog jezika, ļesto ga povezujuĺi i s ostalim 

predmetnim podruļjima i sadrģajima kroz razliļite integrirane aktivnosti.  

Gabelica i Teģak (2017) ovaj koncept temelje na pet naļela. Prepoznavanje lektirnog djela ne 

kao iskljuļivo metodiļkog predloġka, veĺ kao cjelovitog umjetniļkog djela ostvaruje se u 

naļelu umjetnosti rijeļi. Osobitosti lektirnog djela ostvaruju se ponajprije unutar ģanra kojem 
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pripada, o ļemu govori naļelo ģanra. Naļelo imerzije naglaġava kako nastava lektire treba 

osigurati prilike za potpunu uģivljenost u djelo. Kako bi interpretaciju ġto viġe pribliģile 

svijetu mladih ļitatelja, lektirne aktivnosti osmiġljavaju se i organiziraju prema naļelu 

znatiģelje, konceptualizacije, integracije i korelacije. Naposlijetku, lektira se treba doģivjeti ne 

samo na kognitivnoj razini, veĺ ukljuļivanjem ġto viġe osjetila, vjeġtina i inteligencija, ġto se 

odraģava u naļelu vlastite pismenosti.  

MlaĽe generacije studenata uļiteljskih fakulteta upoznaju se s novim idejama organizacije i 

provedbe lektire. Nadalje, neovisno o radnom staģu sve viġe uļitelja uz pomoĺ digitalnih alata 

i druġtvenih mreģa stvaraju i dijele ideje za aktivnosti s ciljem motiviranja uļenika za lektirna 

djela, ali i ļitanje opĺenito. Od 2013. g. na druġtvenoj mreģi Facebook djeluje i grupa 

Kreativni pristup lektiri, stvorena upravo s namjerom promjene ustaljene lektirne paradigme. 

Zbog sve brģe dostupnosti informacija te novih kurikularnih smjernica, moģemo zakljuļiti da 

se uļitelji nalaze u trenutku intenzivnih promjena u sferi lektire. Ipak, postavlja se pitanje 

koliko su uļitelji uistinu osvijestili vaģnost promjena u nastavi knjiģevnosti, koliko su novi 

pristupi cjelovitom ļitanju zapravo prisutni, te koji izvori informacija uļitelje najviġe potiļu 

na promjenu. Teorijsko polaziġte ovog istraģivanja ĺe stoga biti usporedba tradicionalnog i 

kreativnog pristupa lektiri. Obiljeģja ovih dvaju pristupa najvaģnija za ovaj rad prikazana su u 

tablici.  

 

Tablica 1. Usporedba tradicionalnog i kreativnog pristupa lektiri 

ÑƖċĬŔĦŔŸŰċũŰŔШƓƖŔƚƣƨƓШũĲťƣŔƖŔ uƖĲċƣŔƻŰŔШƓƖŔƚƣƨƓШũĲťƣŔƖŔ 

- ĨŔƣċŰŢĲШĬŢĲũċШŔƚťũŢƨĨŔƻŸШťŸĬШťƨħĲ 

- ũĲťƣŔƖŰŔШĬŰĲƻŰŔĦŔШŉŸťƨƚŔƖċŰŔШŰċШ

ĨŔŰŢĲŰŔĨŰĲШċƚƓĲťƣĲШĬŢĲũċШ 

- ƨƚƣċũŢĲŰŔШƓŸƓŔƚŔШĬŢĲũċ 

- ŉŸƖůċũŔǍŔƖċŰŸШƓƖŸƻŢĲƖċƻċŰŢĲШ

ƓƖŸĨŔƣċŰŸŊШыťũċƚŔĨŰĲШƨƚůĲŰĲШŔũŔШ

ƓŔƚċŰĲШƓƖŸƻŢĲƖĲь 

- ƖċǍũŔĨŔƣĲШŉŸƖůĲШĨŔƣċŰŢċШŔũŔШ

ƓƖŔƓŸƻŔŢĲĬċŰŢċ 

- ċťƣŔƻŰŸƚƣŔШƓƖŔũċŊŸįĲŰĲШŸĤŔũŢĲǏŢŔůċШ

ƓŸŢĲĬŔŰŸŊШĬŢĲũċ 

- ƓƖŸůŢĲŰĲШƨШƓŸƓŔƚŔůċШũĲťƣŔƖĲШ 

- ƓƖċħĲŰŢĲШŔƚőŸĬċШĤĲǍШƓƖŸƻŢĲƖċƻċŰŢċ 
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2. Metodologija istraģivanja 

 

2. 1. Problemi i hipoteze istraģivanja 

 Ovim istraģivanjem ĺe se nastojati ponuditi uvid u trenutnu praksu lektire u razrednoj 

nastavi. Problemi istraģivanja su sljedeĺi: 

- P1. Ispitati razlike izmeĽu mlaĽih i starijih uļitelja 2u uļestalosti unoġenja promjena u 

lektirne popise,  

- P2. Ispitati razlike izmeĽu mlaĽih i starijih uļitelja u uļestalosti unoġenja promjena u 

lektirne aktivnosti,  

- P3. Ispitati povezanost uļestalosti unoġenja promjena u popise lektire i procjena 

korisnosti razliļitih izvora informacija o lektiri (fakultetsko obrazovanje, struļna 

usavrġavanja, digitalni mediji i literatura o lektiri), 

- P4. Ispitati povezanost unoġenja promjena u lektirne aktivnosti i procjena korisnosti 

razliļitih izvora informacija o lektiri (fakultetsko obrazovanje, struļna usavrġavanja, 

digitalni mediji i literatura o lektiri). 

Uzimajuĺi u obzir promjene i uļiteljski staģ, provjerit ĺe se sljedeĺe hipoteze: 

- H1: MlaĽi uļitelji viġe unose promjene u popise lektire. 

- H2: MlaĽi uļitelji viġe unose promjene u lektirne aktivnosti. 

- H3: Uļitelji koji digitalne medije smatraju najviġe korisnim izvorom informacija o 

lektiri viġe unose promjene u lektirne popise.   

- H4: Uļitelji koji digitalne medije smatraju najviġe korisnim izvorom informacija o 

lektiri viġe unose promjene u lektirne aktivnosti.   

 

2. 2. Instrumenti i postupak prikupljanja i obrade podataka 

Za potrebe istraģivanja kreirana su pitanja u mreģnoj anketi (Google Forms obrascu) koja je 

poslana na adrese e-poġte ġkola u RH s popisa dostupnog na mreģnim stranicama Ministarstva 

 
2ШSintagma ĂmlaĽi i stariji uļiteljiñ ne odnosi se na kronoloġku dob, veĺ na nastavno iskustvo u neposrednom 

odgojno-obrazovnom radu. 
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znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, te podijeljena u nekoliko uļiteljskih grupa na 

druġtvenoj mreģi Facebook. Odgovori su se prikupljali tijekom travnja 2024. godine. Pitanja 

su temeljena na viġestrukom izboru, Likertovim skalama od 5 stupnjeva, te nekoliko pitanja 

otvorenog tipa. Uz opĺe demografske podatke (spol, godine radnog staģa, ġkolska sredina, 

razred, ukljuļenost u eksperimentalni program cjelodnevne nastave) ispitanici su se 

izjaġnjavali o odreĽenim obiljeģjima prakse cjelovitog ļitanja, kao ġto su uļestalost odabira 

aktivnosti, provoĽenje ļitanja ili definiranje popisa lektire. Anketa je sadrģavala i nekoliko 

pitanja otvorenog tipa u kojem ĺe uļitelji moĺi detaljnije podijeliti iskustvo i izazove 

cjelovitog ļitanja. Za obradu podataka koriġteni su postupci deskriptivne statistike, analiza 

varijance (ANOVA) te Pearsonov koeficijent korelacije.  

 

2. 3. Ispitanici 

U istraģivanju je sudjelovalo 326 uļitelja razredne nastave osnovnih ġkola Republike 

Hrvatske, kod kojih su 324 uļiteljica (99,4%), 1 uļitelj (0,3%), te jedan ispitanik koji se nije 

izjasnio o spolu (0,3%). S obzirom na staģ uļitelji su podijeljeni u ļetiri skupine. Uļitelji s do 

10 godina staģa ļine 19,6% ispitanika (N = 64), uļitelji s 11 do 20 godina staģa ļine 27,9% 

ispitanika (N = 91), uļitelji s 21 do 30 godina staģa 29,8% (N = 97), a uļitelji s viġe od 31 

godine staģa predstavljaju 27,7% ispitanika (N = 74). 24,2% (N = 79) ispitanika poduļava 

prvi razred, 21,2% drugi (N = 69), 23,6% treĺi (N = 77), 20,6% (N = 67) ļetvrti razred, dok 

10,4% (N = 34) ispitanika radi u kombiniranom odjelu. 

 

3. Rezultati istraģivanja 

3. 1. Unoġenje promjena u lektirne popise s obzirom na uļiteljski staģ 

26,4% (N = 86) ispitanih uļitelja tvrdi da popis lektire mijenja svake godine, a 10,4% (N = 

34) ispitanih to ļini svake dvije do tri godine. 57,1%  (N = 186) ispitanih uļitelja mijenja 

popis za svaku novu generaciju, dok 6,1% (N = 20) izjavljuje kako uopĺe ne mijenja popis 

lektire. Uļestalost unoġenja promjena u popise lektire s obzirom na uļiteljski staģ ispitana je 

analizom varijance (ANOVA). Test u ovom sluļaju nije pronaġao statistiļki znaļajne razlike 

(p > 0.05). Izraļuni su prikazani u tablici. 
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Tablica 2. Uļestalost unoġenja promjena u popise lektire s obzirom na uļiteljski staģ 

ÖĨĲƚƣċũŸƚƣШ

ƨŰŸƜĲŰŢċШ

ƓƖŸůŢĲŰċШƨШ

ƓŸƓŔƚШũĲťƣŔƖĲ3 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Π ΞЮΣΝ ΜЮΦΥ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Π ΞЮΡΤ ΜЮΦΟ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Π ΞЮΣΡ ΜЮΦΣ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Π ΞЮΠΟ ΜЮΦΜ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΤΥ 

ƓШӀШΜЮΡ 

 

Analizom varijance testirane su i razlike u prosjecima uļestalosti odabira pojedinih tipova 

djela za lektirne popise s obzirom na uļiteljski staģ. Statistiļki znaļajne razlike utvrĽene su za 

djela dostupna u ġkolskim knjiģnicama (p < 0.05) te nova ili nagraĽivana knjiģevna ostvarenja 

(p < 0.05). Uļitelji s viġe od 31 godine radnog staģa najļeġĺe odabiru takva djela u odnosu na 

mlaĽe kolege.  

Tablice 3a ï 3g: Uļestalost odabira razliļitih tipova lektirnih djela s obzirom na uļiteljski 

staģ 

Tablica 3a. 

?ŢĲũċШƚШƓŸƓŔƚċШ

 ċƚƣċƻŰŸŊ 

ƓũċŰċШŔШ

ƓƖŸŊƖċůċ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ο Ρ ΠЮΠΡ ΜЮΡΥ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ξ Ρ ΠЮΞΤ ΜЮΣΣ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΠЮΞΥ ΜЮΥΝ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΠЮΠΟ ΜЮΣΥ 

ĬŉШӀШΟ 

 
3ШOdgovori na pitanje Koliko ļesto unosite mijenjate popis lektire? kodirani su na sljedeĺi naļin: 1 ï Ne mijenjam 

popis lektire, 2 ï Za svaku novu generaciju, 3 ï Svake dvije do tri godine, 4 ï Svake godine. 
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[ШӀШΝЮΟΥ 

ƓШӀШΜЮΞΡ 

 

Tablica 3b. 

?ŢĲũċШĬŸƚƣƨƓŰċШ

ƨШƜťŸũƚťŸŢШ

ťŰŢŔǏŰŔĦŔ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ξ Ρ ΠЮΡΣ ΜЮΣΟ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ξ Ρ ΠЮΠΤ ΜЮΤΡ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ο Ρ ΠЮΟΣ ΜЮΤΞ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΠЮΞΣ ΜЮΤΡ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΞЮΠΞ 

ƓШӀШΜЮΜΤ 

 

Tablica 3c. 

?ŢĲũċШƚШťŸŢŔůċШ

ŔůċůШ

ƻŔƜĲŊŸĬŔƜŰŢĲШ

ŔƚťƨƚƣƻŸ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ξ Ρ ΟЮΥ ΜЮΣΠ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ο Ρ ΠЮΜΝ ΜЮΣΠ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ξ Ρ ΠЮΜΤ ΜЮΣΟ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΠЮΞΞ ΜЮΣΞ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΡЮΝΠ 

ƓШӀШΜЮΜΜ 
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Tablica 3d. 

 ŸƻċоŰċŊƖċįŔƻċŰċШ

ťŰŢŔǏĲƻŰċШ

ŸƚƣƻċƖĲŰŢċ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΞЮΤΥ ΜЮΦΠ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΞЮΦΣ ΜЮΦΥ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΞЮΦΝ ΜЮΥΣ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΟЮΞΞ ΜЮΤΠ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΞЮΦΦ 

ƓШӀШΜЮΜΟ 

 

Tablica 3e. 

?ŢĲũċШƚШƣĲůċůċШ

ǍċШťŸŢĲ 

ƨĨĲŰŔĦŔШ

ƓŸťċǍƨŢƨШŔŰƣĲƖĲƚ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ξ Ρ ΟЮΡΟ ΜЮΤΦ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΡΥ ΜЮΦΠ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΣ ΜЮΥΞ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΥ ΜЮΤΤ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΝЮΠ 

ƓШӀШΜЮΞΠ 
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Tablica 3f. 

?ŢĲũċШťŸŢċШƚĲШ

ůŸŊƨ 

ƓŸƻĲǍċƣŔШƚШ

ĬƖƨŊŔů 

ŰċƚƣċƻŰŔůШ

ƚċĬƖǏċŢŔůċ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ξ Ρ ΟЮΣΦ ΜЮΤΟ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΡΤ ΜЮΥΤ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΣΥ ΜЮΥΠ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΦΞ ΜЮΤΤ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΞЮΡΠ 

ƓШӀШΜЮΜΣ 

 

Tablica 3g. 

?ŢĲũċШǍċШťŸŢĲШ

ƚůċƣƖċůШĬċ 

ŔůċŢƨШ

ťċŰŸŰƚťƨШ

ƻƖŔŢĲĬŰŸƚƣ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΟΟ ΜЮΥΥ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΝΥ ΝЮΜΡ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΞΥ ΝЮΜΝ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΟΝ ΝЮΝΜ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΟΣ 

ƓШӀШΜЮΤΥ 

 

3. 2. Unoġenje promjena u lektirne aktivnosti s obzirom na uļiteljski staģ 

Nadalje, analizom varijance ispitane su razlike u prosjecima uļestalosti odabira odreĽenih 

lektirnih aktivnosti s obzirom na uļiteljski staģ. Ni u jednom sluļaju nije pronaĽena statistiļki 

znaļajna razlika (p > 0.05). 
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Tablice 4a ï 4i: Uļestalost odabira odreĽenih tipova lektirnih aktivnosti s obzirom na 

uļiteljski staģ 

Tablica 4a. 

xĲťƣŔƖŰŔШ

ĬŰĲƻŰŔĦŔ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΞЮΦΡ ΝЮΞΤ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΝ ΝЮΞΝ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΜΣ ΝЮΝΤ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΜΦ ΝЮΜΥ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΞΞ 

ƓШӀШΜЮΥΥ 

 

Tablica 4b. 

ÂŔƚċŰĲШƓƖŸƻŢĲƖĲ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΞЮΦΞ ΝЮΜΠ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΞЮΥΦ ΝЮΜΦ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΞЮΦ ΝЮΝΥ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΞЮΦΞ ΝЮΜΡ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΜΞ 

ƓШӀШΜЮΦΦΤ 
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Tablica 4c. 

9ĲŰƣƖŔШċťƣŔƻŰŸƚƣŔШ

ƓƖŔũċŊŸįĲŰŔШ

ŸĬƖĲįĲŰŸůШ

ĬŢĲũƨШыŰċШ

ŰċƚƣċƻŔь 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΟΣ ΜЮΦΞ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΟΣ ΜЮΦΞ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΟΡ ΜЮΦ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΟΞ ΜЮΦ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΜΟ 

ƓШӀШΜЮΦΦ 

 

Tablica 4d. 

ŰċũŔǍċШĬŢĲũċШ

ťƖŸǍШƖċǍŊŸƻŸƖ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ο Ρ ΠЮΡΡ ΜЮΣΝ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΠЮΠ ΜЮΥ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ξ Ρ ΠЮΟΥ ΜЮΤΝ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΠЮΟΣ ΜЮΤΡ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΦ 

ƓШӀШΜЮΠΠ 

 

Tablica 4e. 

ÂƖŔƓŸƻŔŢĲĬċŰŢĲШ

ыÖĨŔƣĲũŢоƨĨŔƣĲũŢŔĦċШ

ŔũŔШƨĨĲŰŔĦŔь 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΣΤ ΜЮΥΟ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΣΟ ΜЮΥΡ 
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ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΡΦ ΜЮΥΣ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΟЮΣΦ ΜЮΤΦ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΞΡ 

ƓШӀШΜЮΥΣ 

 

Tablica 4f. 

ÉƣƻċƖċũċĨťŸШ

ƓƖĲƓƖŔĨċƻċŰŢĲ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΠΤ ΜЮΥΟ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ξ Ρ ΟЮΡΡ ΜЮΤΟ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΠΠ ΜЮΥΡ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ξ Ρ ΟЮΣΝ ΜЮΤΟ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΜЮΤΠ 

ƓШӀШΜЮΡΟ 

 

Tablica 4g. 

;ŔƣċŰŢĲШŰċŊũċƚШ

ыŰċШƚċƣƨь 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΜΡ ΜЮΦΥ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΜΤ ΜЮΦΦ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΜΟ ΜЮΥΟ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΟΡ ΜЮΥΣ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΞЮΝ 
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ƓШӀШΜЮΝ 

 

Tablica 4h. 

?ƖċůċƣŔǍċĦŔŢċ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΞΞ ΜЮΥΞ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΟΡ ΜЮΥΤ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΟΟ ΜЮΤΟ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΠΤ ΜЮΤΦ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΝЮΝΣ 

ƓШӀШΜЮΟΟ 

 

Tablica 4i. 

ÅċĬШƚШĬŔŊŔƣċũŰŔůШ

ċũċƣŔůċ 

ÖĨŔƣĲũŢƚťŔШƚƣċǏ   ~ŔŰ ~ċǂ ~ É? 

?ŸШΝΜШŊŸĬŔŰċ ΣΠ Ν Ρ ΟЮΞΥ ΝЮΜΤ 

ΝΝШĬŸШΞΜШŊŸĬŔŰċ ΦΝ Ν Ρ ΟЮΞΣ ΜЮΦΡ 

ΞΝШĬŸШΟΜШŊŸĬŔŰċ ΦΤ Ν Ρ ΟЮΝΝ ΜЮΦΦ 

ΟΝШŔШƻŔƜĲШŊŸĬŔŰċ ΤΠ Ν Ρ ΟЮΟΣ ΜЮΥΣ 

ĬŉШӀШΟ 

[ШӀШΝ 

ƓШӀШΜЮΟΦ 
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3. 3. Unoġenje promjena u lektirne popise s obzirom na procjenu korisnosti izvora 

informacija o lektiri 

Pearsonovim koeficijentom korelacije ispitana je povezanost izmeĽu unoġenja promjena u 

lektirne popise i uļiteljske procjene korisnosti odreĽenih izvora informacija o lektiri. Svi 

izraļuni u ovom su sluļaju pokazali nikakvu ili neznatnu povezanost varijabli 

(-0,19 < r < 0,19).  

Tablica 5. Izraļun Pearsonove korelacije za varijable unoġenja promjena u lektirne popise i 

procjenu korisnosti izvora informacija o lektiri 
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[ċťƨũƣĲƣƚťŸШ

ŸĤƖċǍŸƻċŰŢĲ 

ΜЮΜΠ ΜЮΜΣ ΜЮΜΜ ΜЮΜΠ ΜЮΝΝ ΜЮΝΤ ΜЮΜΠ 

ÉƣƖƨĨŰċШ

ƨƚċƻƖƜċƻċŰŢ

ċ 

рΜЮΜΞ ΜЮΜΜ ΜЮΜΥ ΜЮΝΠ ΜЮΜΥ ΜЮΝΣ ΜЮΜΥ 

?ƖƨƜƣƻĲŰĲШ

ůƖĲǏĲ 

ΜЮΜΤ ΜЮΝΠ ΜЮΝΝ ΜЮΜΡ рΜЮΜΝ рΜЮΜΝ рΜЮΜΜ 

fŰƣĲƖŰĲƣШ

ыŸƚŔůШ

ĬƖƨƜƣƻĲŰŔőШ

ůƖĲǏċь 

ΜЮΜΥ ΜЮΝΝ ΜЮΜΥ ΜЮΜΡ ΜЮΜΦ ΜЮΜΠ ΜЮΜΝ 

ÉƣƖƨĨŰċШ

ũŔƣĲƖċƣƨƖċ 

ΜЮΜΣ ΜЮΜΦ ΜЮΜΦ ΜЮΝΣ ΜЮΜΦ ΜЮΝΣ ΜЮΝΝ 

 

 Pearsonovom korelacijom ispitana je i povezanost izmeĽu unoġenja promjena u 

lektirne aktivnosti i procjene korisnosti izvora informacija o lektiri. I u ovim sluļajevima radi 

se o nikakvim ili neznatnim povezanostima (-0,19 < r < 0,19), dok se slaba pozitivna 
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korelacija javlja jedino izmeĽu koriġtenja aktivnosti dramatizacije i procjene korisnosti 

organiziranih struļnih usavrġavanja (r = 0,27). Izraļuni su prikazani u tablici 6.  

Tablica 6. Izraļun Pearsonove korelacije za varijable unoġenja promjena u lektirne aktivnosti 

i procjenu korisnosti izvora informacija o lektiri 
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[ċťƨũƣĲƣƚťŸШ

ŸĤƖċǍŸƻċŰŢĲ 

ΜЮΜΣ ΜЮΜΟ ΜЮΜΦ ΜЮΜΣ ΜЮΜΤ ΜЮΜΤ ΜЮΜΥ ΜЮΝ ΜЮΜΠ 
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fŰƣĲƖŰĲƣШ
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4. Rasprava 

Prvi istraģivaļki problem bio je utvrditi postoje li razlike u uļestalosti unoġenja promjena u 

popise lektire s obzirom na uļiteljski staģ. O samoj problematici popisa koji generacijama 

ostaju isti pisali su veĺ spomenuti autori poput Gabelica i Teģak (2017), Jerkin (2012), 

Lazzarich (2018) ili Lazzarich i Ļanļar (2020). Koncept Kreativnog pristupa lektiri (Gabelica 

i Teģak, 2017) kroz svoja osnovna naļela promiļe ģanrovsku raznolikost, uļeniļku imerziju, 

integraciju i konceptualizaciju, a Nacionalni kurikulum (2019) takoĽer naglaġava vaģnost 
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odabira djela koja su istovremeno knjiģevno relevantni, ali i bliski uļeniļkom iskustvu kako 

bi se ġto viġe poticala motivacija za ļitanje. MeĽutim, recentnija istraģivanja o unoġenju 

promjena u popise lektire u trenutnoj praksi nisu brojna, te nisu poznata ona koja sagledavaju 

varijablu uļiteljskog staģa u ovom kontekstu. Istraģivanje Majdaniĺ i Dasoviĺ (2022) 

provedeno na 71 ispitaniku pokazalo je da 78.9% ispitanih mijenja popis lektire za svaku novi 

generaciju. Ovo istraģivanje, provedeno na veĺem uzorku (N = 326), pokazuje da to ļini 

57,1% ispitanih, dok 36,8% uļitelja to ļini i ļeġĺe. Iako je prva hipoteza istraģivanja bila da 

mlaĽi uļitelji ļeġĺe unose promjene u popise lektire, rezultati analize varijance nisu pokazali 

statistiļki znaļajnu razliku u unoġenju promjena u popise izmeĽu skupina uļitelja razliļitog 

staģa. Analiza varijance ukazala je jedino na to da stariji uļitelji (u najviġoj dobnoj kategoriji, 

s 31 i viġe godina staģa) ļeġĺe odabiru nova ili nagraĽivana djela, dok se druge promjene, 

poput koriġtenja djela koja se povezuju s drugim nastavnim sadrģajima ili djela odabrana 

prema uļeniļkom interesu, nisu pokazale statistiļki relevantnima.  

Unoġenje promjena u popise lektire sagledano je i u odnosu na uļiteljsku procjenu korisnosti 

izvora informacija o lektiri. Pretpostavljeno je da ĺe uļitelji koji najviġu korisnost pripisuju 

digitalnim medijima (internetu, druġtvenim mreģama) unositi viġe promjena u popise lektire. 

MeĽutim, izraļun Pearsonovog koeficijenta korelacije za odabir razliļitih tipova lektirnih 

djela u svim je sluļajevima pokazao neznatnu povezanost (-0,19 < r < 0,19), ļime se i ova 

hipoteza odbacuje.  

Unoġenje promjena u lektirne aktivnosti u ovom se istraģivanju takoĽer promatralo najprije u 

odnosu na uļiteljski staģ, a zatim u odnosu na procjenu korisnosti izvora informacija o lektiri. 

Umjesto lektirnih dnevnika koji ļesto sadrģe ġablonizirane zadatke, Kreativni pristup lektiri 

predlaģe uvoĽenje aktivnosti prilagoĽenih posebnostima svakog pojedinog djela, poput 

pripovijedanja, prepriļavanja, centara aktivnosti, dramatizacije ili razliļitih stvaralaļkih 

zadataka (Gabelica i Teģak, 2017), prema ļemu su osmiġljene i ļestice upitnika. Kurikulum 

Hrvatskoj jezika predlaģe i drugaļiju perspektivu vrednovanja, gdje se odmiļe od pisanih 

provjera i sumativnog ocjenjivanja (MZO, 2019). Iako se krenulo od pretpostavke da ĺe mlaĽi 

uļitelji biti skloniji koriġtenju kreativnih metoda, analiza varijance nije pokazala statistiļki 

znaļajne razlike izmeĽu uļestalosti odabira kreativnih aktivnosti u odnosu na uļiteljski staģ.  

Kreativni pristup lektiri postao je sastavni dio kolegija na uļiteljskim fakultetima, a na 

Facebooku djeluje i grupa s istoimenim nazivom koja broji oko 12 400 ļlanova4 koji 

 
4ШBroj ļlanova provjeren je 3. rujna 2024.  
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svakodnevno dijele svoja iskustva i ideje provedbe lektire. Stoga je posljednja pretpostavka 

ovog istraģivanja bila ta da uļitelji koji su skloniji upotrebi digitalnih medija kao izvora 

informacija o lektiri uvode viġe suvremenih metoda u nastavu lektire. Ipak, izraļun 

Pearsonovog koeficijenta korelacije ovdje je pokazao samo jedan sluļaj slabe pozitivne 

korelacije (r = 0,27), koji se odnosio na povezanost struļnih usavrġavanja i koriġtenja 

aktivnosti dramatizacije. Svi ostali izraļuni rezultirali su neznatnom korelacijom (-0,19 < r < 

0,19), stoga se moģe zakljuļiti da sudionici istraģivanja promjene unose neovisno o korisnosti 

digitalnih medija.  

Jedno od moguĺih ograniļenja ovog istraģivanja jest ġto je dio ispitanika prikupljen putem 

druġtvenih mreģa, odnosno uļiteljskih grupa na Facebooku koje uvelike i sluģe za razmjenu 

novih ideja. Stoga, postoji moguĺnost da su uļitelji koji su se na taj naļin ukljuļili u 

istraģivanje potencijalna skupina za koju bi pretpostavka o pozitivnoj povezanosti promjena u 

lektiri i koriġtenja digitalnih medija mogla biti toļna. Daljnja istraģivanja u tom podruļju 

mogla bi dati dodatne odgovore. Iz prikupljenih podataka takoĽer ne moģemo vidjeti 

ļimbenike koji utjeļu na samo unoġenje promjena, kao ġto bi to mogla biti opremljenost 

knjiģnice ili materijalna sredstva ġkole. Nadalje, Kreativni pristup lektiri zagovara integraciju 

s drugim nastavnim sadrģajima. Razumijevanje i primjena tih pojmova u ovom aspektu 

zasigurno predstavlja joġ jedno neistraģeno podruļje. Naposlijetku, joġ jedan aspekt koji nije 

pokriven ovim istraģivanjem a koji je iznimno vaģan za promjene u paradigmi lektire jest 

vrednovanje. Kurikulum Hrvatskog jezika ovdje nalaģe specifiļan formativni pristup umjesto 

klasiļnih provjera znanja (MZO, 2019). Analiza uļiteljskih perspektiva o vrednovanju lektire 

mogla bi dati joġ dublji uvid u stvarne promjene, te joġ bolje opisati trenutnu ulogu suvremene 

lektire.  

Iako je lektira problematika o kojoj se puno govori u znanstvenim i struļnim krugovima, broj 

kvantitativnih istraģivanja koja su se njome bavila njenim promjenama u novije vrijeme joġ je 

uvijek vrlo ograniļen. Zasad nisu bila poznata istraģivanja koja mjere promjene u organizaciji 

i provedbi lektire koje promiļe koncept Kreativnog pristupa lektiri. Ipak, rezultati ovog 

istraģivanja ukazuju na to da pomak prema kreativnoj paradigmi lektire postoji, no nije ovisan 

o uļiteljskom staģu ili specifiļnim izvorima informacija, odnosno digitalnim medijima. 

Raznolikost koja se promiļe kroz Kreativni pristup lektiri zasigurno je prisutna, no upravo 

njena kompleksnost i slojevitost otvara mnoga nova istraģivaļka pitanja.  
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5. Zakljuļak 

Ovo istraģivanje nastojalo je dati uvid u nekoliko segmenata suvremene prakse lektire u 

hrvatskom primarnom obrazovanju, odnosno razrednoj nastavi, s fokusom na unoġenje 

promjena u popisima knjiģevnih djela te provedbi nastave lektire, odnosno lektirnim 

aktivnostima. Teoretska polaziġta istraģivanja bila su naļela Kreativnog pristupa lektiri, 

koncepta koji praksu lektire ģeli odmaknuti od ustaljenih ġablonskih zadataka, te 

integrativnim i stvaralaļkim aktivnostima usmjerenima na doģivljaj nastoji poticati motivaciju 

i ljubav prema ļitanju (Gabelica i Teģak, 2017.)   

Iako je Kreativni pristup lektiri relativno nov koncept (u literaturi opisan 2017. godine), 

rezultati ovog istraģivanja pokazali su da su uļitelji s njegovim idejama upoznati neovisno o 

svom uļiteljskom staģu. Rezultati pokazuju da su uļitelji s 31 i viġe godina staģa najviġe 

skloni u lektirne popise ukljuļivati nova ili nagraĽivana knjiģevna djela, dok unoġenje 

inovativnih promjena u lektirne aktivnosti nije u odnosu s uļiteljskim staģem. Promatrajuĺi 

uļiteljsku procjenu korisnosti izvora informacija o lektiri (digitalnih medija, struļnih 

usavrġavanja te literature) otkriveno je i da sklonost koriġtenju digitalnih medija nije povezana 

s promjenama u popisima ili aktivnostima.  

Kako je proces ļitanja neposredno povezan sa stvarnoġĺu pojedinca, tako je i lektira odnosno 

cjelovito ļitanje zasigurno vrlo slojevit aspekt primarnog obrazovanja, koji moģe (i treba) 

nadilaziti okvire nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Kao i mlin iz ĂDruģbe Pere Kvrģiceñ koji 

je spomenut na poļetku, Ăzajedniļko je to imanje svih nasñ (Lovrak, 1933), te su za 

inovativne promjene odgovorni i zasluģni ponajprije uļitelji. Ova je studija prepoznala 

postojanje pozitivne promjene, no uspjela je zahvatiti tek njegov maleni dio, ostavljajuĺi 

prostor za dublje prouļavanje same raznolikosti lektirnih aktivnosti te njihovog vrednovanja. 

U vremenu intenzivnih promjena koje nalaģe suvremeno obrazovanje, ovo podruļje zahtijeva 

daljnja istraģivanja koja bi (re)definirala uloge lektire, te posluģila kao polaziġta za 

oblikovanje teorijskih i metodiļkih smjernica za potrebe uļitelja koji se suoļavaju s njenim 

izazovima.  
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Contemporary Required Reading Practice in Early Primary Teaching 

Summary 

Reading complete literary works (required reading) is an indispensable part of the subject of 

Croatian Language and Literature. Its tasks imply opening a space for a personal encounter 

with a literary work as an artistic achievement, and inviting the expression of personal reading 

experience while focusing on creativity. For decades, required reading was based on the 

established tasks of writing reading diaries, the predictability of which resulted in a decline in 

interest in reading in general. Therefore, the need for new, more comprehensive approaches 

emerged. One of such concepts that has already found a place in Croatian teaching practice is 

the Creative approach to required reading (Gabelica and Teģak, 2017). It frees required 

reading from the framework of extracurricular activities with strictly templated tasks, offering 

students diverse literary experiences based on integrative activities designed according to the 

specific book. This research analysed the experiences of Croatian primary school teachers (N 

= 326) collected via web survey. Changes in required reading lists and required reading 

activities was considered in relation to the teachers' working experience and the available 

sources of information on the organization and implementation of required reading. Analysis 

of variance showed that teachers with 31 and more years of experience are most inclined to 

include new or award-winning literary works in their reading lists (p < 0.05), while 

introducing changes in reading activities is not related to teacher experience (p > 0.05). 

Observing the teacher's assessment of the usefulness of sources of information about reading 

(education, digital media, professional training and literature), the Pearson correlation 

coefficient showed only slight to weak correlations (-0.19 < r < 0.27). 

Keywords: required reading, creative approach to required reading, teaching literature, 

primary school 
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Percepcija i upotreba generativne umjetne inteligencije 

meĽu struļnim suradnicima knjiģniļarima 

Izvorni znanstveni rad 

 

Saģetak 

Tehnologije umjetne inteligencije (UI) postale su neizostavan dio svakodnevnog ģivota i veĺ 

generiraju znaļajne druġtvene promjene ġto se svakako osjeti i u obrazovanju. U Republici 

Hrvatskoj 2023. provedena su tri istraģivanja percepcije UI. S obzirom na to da do sada nije 

provedeno ispitivanje u obrazovanju, cilj istraģivanja bio je dobiti uvid u percepciju stavova i 

miġljenja struļnih suradnika knjiģniļara o temi primjene i utjecaja generativne UI u 

obrazovanju. Ispitanici obuhvaĺeni ovim istraģivanjem su struļni suradnici knjiģniļari u 

osnovnim i srednjim ġkolama u RH. Pomoĺu mreģnog alata Google Forms, kreiran je anketni 

upitnik (18 pitanja). Ispitivanje bilo anonimno, a provedeno je u veljaļi i oģujku 2024. 

Istraģivanje je pokazalo da alate UI u radu koristi gotovo 80% ġkolskih knjiģniļara, ali da viġe 

od polovice njih procjenjuje vlastitu razinu znanja kao nedovoljnom ili tek dovoljnom. Najļeġĺe 

je koriste za prevoĽenje teksta, za pravljenje plakata/broġura, pisanje mreģnih objava (ChatGPT, 

CANVA AI). Veĺina knjiģniļara (71.6%) ne vjeruje da ĺe UI zamijeniti njihovu ulogu u 

buduĺnosti, ali naglaġavaju da su im potrebne struļne edukacije o njenoj primjeni u nastavi i 

obrazovanju. Jasno su iznijeli stav da se Ăbojeò novih promjena te da su im veoma potrebne 

edukacije. Zakljuļujemo da ĺe suradnja izmeĽu struļnih suradnika knjiģniļara, uļitelja i 

struļnjaka za UI poboljġati integraciju ove tehnologije u obrazovni sustav.  

Kljuļne rijeļi:  generativna umjetna inteligencija, nove tehnologije, obrazovanje, percepcija, 

ġkolski knjiģniļari  
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1. Uvod 

U novije vrijeme, ġkolske knjiģnice se suoļavaju s brojnim izazovima. Knjiģniļarstvo je struka 

koja ne smije samo pratiti promjene koje se dogaĽaju, veĺ prednjaļiti novim naļinima pristupa 

informacijama (Stropnik, 2013). Kako bi poboljġale svoju uļinkovitost i kvalitetu, ġkolske 

knjiģnice stoga trebaju pratiti trendove i primjenjivati nove tehnologije i inovacije koje mogu 

olakġati i obogatiti njihov rad. Jedna od takvih tehnologija je svakako umjetna inteligencija 

(UI). IFLA u svom dokumentu Izjava o knjiģnicama i umjetnoj inteligenciji takoĽer naglaġava 

da je veoma vaģno da se knjiģnice prilagode kako bi mogle koristiti nova tehnoloġka rjeġenja i 

prilagoditi svoje usluge kako bi zadovoljile promjenjive druġtvene potrebe (IFLA, 2020).  

Prema definiciji koju donosi Leksikografski zavod Miroslav Krleģa, umjetna inteligencija dio 

je raļunalne znanosti koji se bavi razvojem sposobnosti raļunala da obavljaju zadaĺe za koje je 

potreban neki oblik inteligencije. Dok ljudska inteligencija obuhvaĺa razliļite sposobnosti 

istovremenog obavljanja viġe funkcija, danaġnji inteligentni sustavi su uglavnom specijalizirani 

za pojedine zadatke (Prister, 2019). Umjetna inteligencija ima potencijal transformirati naļin 

na koji radimo, uļimo i ģivimo, omoguĺava nam da automatiziramo i optimiziramo zadatke, da 

personaliziramo i prilagodimo usluge i sadrģaje, da podrģimo i potaknemo uļenje i 

informacijsku pismenost, tvrdi Marr (2023). U kontekstu ġkolskih knjiģnica, moģe znaļajno 

unaprijediti kvalitetu i raznolikost usluga koje knjiģnice pruģaju svojim korisnicima. Golubiĺ 

(2024) istiļe da primjena UI u ġkolskim knjiģnicama moģe olakġati automatizaciju 

administrativnih zadataka te personalizaciju preporuka za ļitanje. UI takoĽer moģe pomoĺi u 

razvoju informacijske pismenosti meĽu uļenicima kroz interaktivne alate i resurse koji 

olakġavaju uļenje i istraģivanje (Russell i Norvig, 2021). S obzirom na to da UI joġ nije dostigla 

razinu univerzalne, knjiģnice bi trebale primjenjivati specifiļne alate koji ĺe unaprijediti njihove 

procese i olakġati rad knjiģniļara (Vrana, 2023). 

Ipak, UI donosi i odreĽene izazove i ograniļenja za ġkolske knjiģnice, ukljuļujuĺi etiļke, 

pravne, tehniļke, financijske, pedagoġke i organizacijske aspekte, naroļito one koji se odnose 

na privatnost i sigurnost podataka korisnika. Knjiģniļari moraju osigurati da se podaci uļenika 

koriste na siguran i etiļki naļin, ġto zahtijeva stroge protokole i regulative. Stoga je vaģno je 

knjiģniļari budu educirani o ovim aspektima kako bi mogli uļinkovito odgovoriti na ove 

zahtjeve (Hrvatsko knjiģniļarsko druġtvo, 2024).  

Ruģiĺ (2021) naglaġava da kod nekih knjiģniļara postoji otpor prema promjenama. UvoĽenje 

novih tehnologija moģe izazvati strah od nepoznatog i nesigurnost te je vaģno pruģiti adekvatnu 
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podrġku i obuku. U tom smislu treba pratiti zakonske regulative i Etiļke smjernice namijenjene 

nastavnom osoblju za upotrebu umjetne inteligencije i podataka u pouļavanju i uļenju. 

(Europska komisija, 2022).  

U 2023. u Hrvatskoj provedena su tri istraģivanja.  Istraģivanje Umjetna inteligencija ï  stavovi 

i miġljenja (Ipsos; srpanj 2023., N=1000) i istraģivanje Percepcija umjetne inteligencije u RH 

(Effectus Veleuļiliġte, Hrvatska poġta i Alca Zagreb; rujan 2023., N=1300) na opĺoj populaciji 

te istraģivanje u hrvatskom gospodarstvu (Best Advisory u suradnji s Hrvatskom gospodarskom 

komorom; listopad 2023., N=342 hrvatska poduzeĺa). S obzirom na to da u RH do sada nije 

provedeno ispitivanje u obrazovanju, znanstveni doprinos ovog istraģivanja leģi u pruģanju 

prvog uvida u percepciju struļnih suradnika knjiģniļara, kao informacijskih struļnjaka, o 

primjeni i utjecaju generativne UI na nastavu i obrazovanje u RH. TakoĽer, identificira potrebu 

za struļnom edukacijom ġto moģe posluģiti kao temelj za razvoj edukacijskih programa i 

politika u obrazovnom sustavu. 

2. Metodologija istraģivanja 

Ovo istraģivanje koristi kvantitativnu metodologiju kako bi se detaljno ispitala percepcija i 

stavovi struļnih suradnika knjiģniļara u Republici Hrvatskoj o primjeni i utjecaju generativne 

UI na nastavu i obrazovanje. U okviru analize podataka na dva pitanja provedena je kvalitativna 

sadrģajna analiza prema kojoj su odgovori kategorizirani prema njihovoj pozitivnoj, negativnoj 

ili neutralnoj percepciji UI.  

2. 1. Ciljevi istraģivanja i hipoteze 

Glavni cilj istraģivanja bio je istraģiti percepciju stavova i miġljenja struļnih suradnika 

knjiģniļara o primjeni i utjecaju generativne UI na nastavu i obrazovanje u Republici Hrvatskoj. 

Dodatno, istraģivanje je imalo za cilj procijeniti razinu znanja i samopouzdanja ġkolskih 

knjiģniļara u koriġtenju generativne UI, identificirati alate koje najļeġĺe koriste u radu te 

utvrditi potrebu za edukacijom. U svrhu istraģivanja postavljene su tri hipoteze: 

H1: Veĺina struļnih suradnika knjiģniļara, informacijskih struļnjaka u osnovnim i srednjim 

ġkolama u Republici Hrvatskoj, koristi generativnu UI u svom radu. 

H2: Struļni suradnici knjiģniļari u Republici Hrvatskoj imaju pozitivan stav o primjeni alata 

generativne UI u obrazovanju. 

H3: Struļnim suradnicima knjiģniļarima potrebna je dodatna struļna edukacija o primjeni alata 

generativne UI u nastavi i obrazovanju. 
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2. 2. Instrumenti istraģivanja i postupak prikupljanja i obrade podataka 

Za potrebe ovog istraģivanja pomoĺu mreģnog alata Google Forms kreiran je anketni upitnik 

(18 pitanja). Upitnici su distribuirani struļnim suradnicima knjiģniļarima u osnovnim i 

srednjim ġkolama preko Hrvatskog zavoda za knjiģniļarstvo pri Nacionalnoj i sveuļiliġnoj 

knjiģnici u Zagrebu. Pitanja su kombinirala viġestruki izbor, a kao mjerni instrument koristila 

se Likertova skala s pet stupnjeva slaganja ï neslaganja o razliļitim tvrdnjama (od 1 do 5). Prvi 

dio upitnika odnosio se na demografsku strukturu sudionika (dob, radno mjesto, struļna sprema, 

napredovanje u zvanju te ģupanija). Drugi dio upitnika odnosio se na procjenu znanja i iskustva 

u primjeni UI (uļestalost koriġtenja, svrha, najļeġĺi alati). Treĺi dio upitnika ispitivao je stavove 

te planove za sljedeĺu ġkolsku godinu (prepreke, izazovi). Ispitivanje bilo anonimno, a 

provedeno je u veljaļi i oģujku 2024. 

Za analizu podataka koriġteni su deskriptivna statistika, korelacijski testovi (Pearsonov i 

Spearmanov), Kruskal-Wallisov i Dunnov test, hi-kvadrat test, ANOVA i regresijska analiza. 

Ovi postupci ispitivali su povezanost izmeĽu znanja, koriġtenja UI, potrebe za obukom te 

razlike meĽu dobnim skupinama i radnim mjestima (osnovna, srednja ġkola). 

2. 3. Ispitanici 

Ispitanici obuhvaĺeni ovim istraģivanjem su struļni suradnici knjiģniļari u osnovnim i srednjim 

ġkolama u RH. U istraģivanju je sudjelovalo 226 ispitanika ġto predstavlja pribliģno 17.5% svih 

knjiģniļara u RH. Dvije treĺine ispitanika radi u osnovnim ġkolama (67.1%), a ostali u srednjim 

ġkolama (32.2%) ili u kombinaciji. Najviġe anketiranih je iz Splitsko-dalmatinske ģupanije 

(22.67%) i Grada Zagreba (15.9%), te je uzorak relativno dobro rasporeĽen po ostalim 

ģupanijama.  

Demografski podaci ispitanika prikazani su na Grafikonu 1.  Najveĺi udio ispitanika nalazi se 

u dobnoj skupini od 41-50 godina (39.8%) i skupini od 31-40 godina (27.9%). Ostale dobne 

skupine imaju manje udjele: 51-60 godina (19%), do 30 godina (3.56%) i viġe od 60 godina 

(9.74%). Gotovo 70% ispitanika je u srednjim godinama ģivota, izmeĽu 30 i 50 godina starosti 

(mean=3.04, medijan=3.0, mod=3). 
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Grafikon 1. Dob ispitanika (Izvor: autor) 

Najveĺi broj ispitanika (76.68%) su struļni suradnici knjiģniļari; gotovo ļetvrtina napredovala 

je u zvanju (mentor 14.7%, savjetnik 8.22%, viġi savjetnik 0.4%).   

 

Grafikon 2. Napredovanje ġkolskih knjiģniļara u zvanja (Izvor: autor) 

3. Rezultati istraģivanja 

3.1. Znanja i iskustva u primjeni umjetne inteligencije u obrazovanju 

Rezultati pokazuju da veĺina ispitanika procjenjuje svoje znanje o generativnoj UI kao Ădobroò 

(38.9%), a tek manji dio ispitanika ima visoku samoprocjenu znanja Ăizvrsnoò  (2.2%).  

Iako veĺina ispitanika koristi alate generativne UI barem povremeno (78.3%), ġto ide u prilog 

potvrĽivanju prve hipoteze Veĺina struļnih suradnika knjiģniļara, informacijskih struļnjaka u 
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osnovnim i srednjim ġkolama u Republici Hrvatskoj, koristi generativnu UI u svom radu,  

uļestalost koriġtenja alata varira. Najļeġĺi odgovor je Ăjednom u nekoliko mjeseciò (27.9%), 

ali znaļajan broj ispitanika koristi alate ļeġĺe, ļak i svakodnevno. Gotovo 50% ispitanika koristi 

alate jednom mjeseļno ili rjeĽe.  

        

Grafikon 3. Uļestalost koriġtenja alata generativne umjetne inteligencije (Izvor: autor) 

Pearsonov koeficijent korelacije (r) od 0.440 izmeĽu dvije varijable Samoprocjena razine 

znanja o generativnoj UI i Uļestalost koriġtenja alata generativne UI u odgojno-obrazovnom 

radu ukazuje na umjereno pozitivnu meĽusobnu korelaciju. S poveĺanjem samoprocjene razine 

znanja, takoĽer se poveĺava i uļestalost koriġtenja alata. P-vrijednost povezana s ovom 

korelacijom je <0.001 ġto sugerira da je ova statistiļki znaļajna.  

Proveden je Kruskal-Wallisov test kako bi se ispitala povezanost izmeĽu dobi ispitanika i 

njihove procjene razine znanja. S obzirom na to da je p-vrijednost (0.0003) znatno manja od 

uobiļajene razine znaļajnosti moģemo odbaciti nultu hipotezu koja pretpostavlja da nema 

razlike u distribuciji procjena znanja izmeĽu razliļitih dobnih skupina. Drugim rijeļima, postoji 

statistiļki znaļajna razlika u razini znanja izmeĽu razliļitih dobnih skupina. Nakon provedenog 

Dunn's testa, dobiveni su sljedeĺi rezultati (Tablica 1.):  

Dob  

(grupa 1) 

Dob  

(grupa 2) 

Razlika u 

prosjeku 

PrilagoĽena 

p-vrijednost 

Donja 

granica 

Gornja 

granica 

Odbaci  

H0 

31-40 41-50 ī5.684 68 ī10.266 ī1.102 DA 

31-40 51-60 ī6.818 69 ī12.322 ī1.314 DA 

31-40 < 30  ī2.341 9.723 ī12.786 8.103 NE 

31-40 > 60  ī9.841 11 ī16.732 ī295 DA 

41-50 51-60 ī1.134 9.744 ī6.302 4.034 NE 
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41-50 < 30 3.343 8.985 ī6.928 1.3614 NE 

41-50 > 60 ī4.157 4.202 ī10.783 2.468 NE 

51-60 < 30  4.477 0.78 ī6.238 1.5191 NE 

51-60 > 60 ī3.023 7.851 ī10.317 4.271 NE 

< 30  > 60        -0.75 3.787 ī18.989 3.989 NE 

 

Tablica 1. Procjena razine znanja izmeĽu razliļitih dobnih skupina (Izvor: autor) 

Postoje statistiļki znaļajne razlike u procjeni razine znanja izmeĽu sljedeĺih dobnih skupina: 

31-40 i 41-50 (p-vrijednost = 0.0068), 31-40 i 51-60 (p-vrijednost = 0.0069), 31-40 i viġe od 60 

godina (p-vrijednost = 0.0011). Dobna skupina od 31 do 40 godina ima statistiļki znaļajno viġu 

procjenu razine znanja u usporedbi s skupinama: 41-50, 51-60 i viġe od 60 godina. Ostale dobne 

skupine ne pokazuju znaļajne meĽusobno razlike. 

Analiza podataka o koriġtenju alata UI pokazuje nekoliko kljuļnih trendova u preferencijama 

ispitanika. Najkoriġteniji alat je Kahoot! (57.5%), dok su takoĽer popularni ChatGPT (50.9%) 

i Canva AI (48.2%). Manje koriġteni alati Google Bard (5.3%), Copilot (7.1%) i Midjourney 

(2.7%) pokazuju da postoji jasna diferencijacija u njihovoj primjeni. 

Hi-kvadrat test koriġten je za ispitivanje povezanost izmeĽu radnog mjesta ispitanika (osnovna, 

srednja ġkola) i uļestalosti koriġtenja alata UI. Na temelju visoke p-vrijednosti 0.651, (Hi-

kvadrat testna statistika: 17.016, stupnjevi slobode: 20) ne moģemo odbaciti nultu hipotezu 

buduĺi da nemamo dovoljno dokaza da utvrdimo statistiļki znaļajnu povezanost. Radno mjesto 

prema ovom testu ne utjeļe znaļajno na to koliko ļesto netko koristi alate UI. Analiza koriġtenja 

alata meĽu 226 ispitanika pokazuje da se najļeġĺe koriste za kreativni rad (36.3%), u obrazovne 

svrhe (34.9%) te za pisanje i obradu teksta (32.7%). Planiranje i organizacija (28.8%) te 

prevoĽenje (27.4%) takoĽer su ļeste primjene. Manji, ali znaļajan broj korisnika koristi ih za 

stvaranje kvizova (21.7%), analizu podataka (15%), izradu prezentacija (13.7%) te razvoj 

aplikacija i kodiranje (4.9%). 

3.2. Stavovi o primjeni umjetne inteligencije u obrazovanju 

Analiza deskriptivne statistike (Tablica 1.) otkriva nekoliko kljuļnih pokazatelja koji pomaģu 

u razumijevanju stavova struļnih suradnika knjiģniļara prema generativnoj UI i identificiranju 

podruļja za daljnje istraģivanje ili profesionalni razvoj. 
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Tablica 2. Stavovi o generativnoj UI s odgovarajuĺim  

prosjeļnim ocjenama (1 - 5) i standardnim devijacijama (Izvor: autor) 

Vidljivo je da knjiģniļari prepoznaju generativnu UI kao izazov (68.6%), ali i kao priliku za 

napredak u obrazovanju (55%). Postoji umjerena razina slaganja da ĺe ona olakġati rad 

knjiģniļara i uļitelja te poboljġati uļenje uļenika, ali veĺina ispitanika ne vjeruje da ĺe u 

buduĺnosti zamijeniti ulogu ġkolskog knjiģniļara (71.6%). Postoji svijest o potrebi za boljim 

razumijevanjem i ļeġĺim koriġtenjem alata (55.5%). Vrlo visok postotak ispitanika (74.3%) 

sugerira da knjiģniļari trebaju dodatnu obuku, ġto potvrĽuje treĺu hipotezu Struļnim 

suradnicima knjiģniļarima potrebna je dodatna struļna edukacija o primjeni alata generativne 

UI u nastavi i obrazovanju. Suradnja izmeĽu knjiģniļara, uļitelja i struļnjaka za UI je kljuļna 

za uspjeġnu integraciju iste u obrazovanje (58%). 

Spearmanov koeficijent korelacije izmeĽu trenutne razine znanja o generativnoj UI i 

percipirane potrebe za dodatnom obukom je -0.0453 (p-vrijednosti=0.4994) te ukazuje na to da 

nema statistiļki znaļajne povezanosti izmeĽu trenutne razine znanja ispitanika i njihove potrebe 

za dodatnom obukom. Drugim rijeļima, ļini se da ispitanici koji procjenjuju svoje znanje viġim 

ne smatraju nuģno da im je potrebno manje dodatne obuke, i obrnuto. 

Prosjeļna ocjena za sve tvrdnje/stavove knjiģniļara o primjeni UI u obrazovanju je 3.33. 

Uzimajuĺi u obzir da se Likertova skala kreĺe od 1 do 5, ovo sugerira blago pozitivan ukupni 
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stav prema tvrdnjama ġto potvrĽuje drugu hipotezu Struļni suradnici knjiģniļari imaju 

pozitivan stav o primjeni generativne umjetne inteligencije u obrazovanju. 

3.3. Planiranje za sljedeĺu ġkolsku godinu 

Na temelju distribucije odgovora vezanih uz pitanje Planirate li ukljuļiti generativnu UI u svoj 

struļno-pedagoġki rad u sljedeĺoj ġkolskoj godini? (Grafikon 4.) vidljivo je da postoji znaļajan 

interes za ukljuļivanje generativne UI meĽu ispitanicima (39%), uz istodobnu visoku razinu 

nesigurnosti (50.4%). Samo 11% ispitanika odbacuje tu ideju. Srednja vrijednost (2.116) 

ukazuje na to da, iako veĺina ispitanika planira integrirati ovu tehnologiju u svoj rad, intenzitet 

varira i ne doseģe najviġu razinu skale. Standardna devijacija (0.938) potvrĽuje umjerenu 

varijaciju u odgovorima.  

 

Grafikon 4. Planirate li ukljuļiti alate generativne UI u  

struļno-pedagoġki radu u iduĺoj ġkolskoj godini? (Izvor: autor) 

 

Test ANOVA (f-vrijednost od 4.169, p-vrijednost = 0.003) pokazuje znaļajne razlike u namjeri 

ukljuļivanja generativne UI u struļno-pedagoġki rad meĽu razliļitim dobnim skupinama 

ġkolskih knjiģniļara buduĺi da je p-vrijednost manja od 0.05, stoga se moģe odbaciti nulta 

hipoteza.  

Viġe od dvije treĺine ispitanika (75.2%) smatra da je nedostatak edukacije kljuļna prepreka u 

integraciji generativne UI u struļno-pedagoġki rad. Od ostalih prepreka najviġe navode 

nedostatke pripreme (56.2%), institucionalne podrġke (20.8%), financijskih sredstava (34.1%) 

te vlastiti otpor (26.5%).  
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U istraģivanju o najveĺim izazovima i strahovima povezanim s primjenom generativne UI u 

obrazovanju, ispitanici su prvenstveno izrazili zabrinutost zbog etiļkih pitanja i moguĺnosti 

plagiranja (77.4%), dok je laģne vijesti kao izazov prepoznalo 59.7% ispitanika. Zabrinutost 

oko naruġavanja povjerenja izmeĽu uļenika i obrazovnih institucija dijeli 61.5% sudionika, dok 

su pristranost sadrģaja problem za 59.7% ispitanika. TakoĽer, 51.3% sudionika strahuje zbog 

ugroģavanja privatnosti i zaġtite osobnih podataka, a 33.2% zbog moguĺnosti automatizacije 

poslova. Nejasna pravna odgovornost koriġtenja ovih alata zabrinjava 61.5% ispitanika, dok 

56.2% istiļe problem nejednake dostupnosti alata.  

Na pitanje otvorenog tipa o poticajima za veĺu integraciju generativne UI u obrazovanju 

knjiģniļari najviġe istiļu da je to edukacija i obuka, praktiļna iskustva, institucionalna podrġka, 

jasno razumijevanje svrhe te dostupnost resursa. MeĽu zanimljivim odgovorima istiļu se: 

ĂNe ģelim uopĺe koristiti umjetnu inteligenciju. Dovoljno sam Ăzrelaò i sposobna da 

sama ostvarim gotovo sve ġto je vezano uz struļno-pedagoġki rad.ò 

ĂDa jasno vidim korist od takvih alata.ò 

ĂSustavna edukacija i primjeri iz prakse.ò 

ĂKonkretne edukacije tj. edukacije na pojedinaļnim alatima i praktiļni primjeri rada s 

istima.ò 

ĂS obzirom da ni sama nisam sigurna u iskljuļivu dobrobit generativne umjetne 

inteligencije, osim standardnih alata u kontekstu prevoĽenja i izrade 

broġura/plakata/prezentacija, za sada ne planiram uvoditi viġe GUI. Ali svakako mislim 

da je potrebna edukacija o toj temi.ò 

ĂKoristim ga veĺ dosta. Ali dodatne edukacije ne samo za struļne suradnike knjiģniļare 

veĺ nastavno osoblje opĺenito bilo bi od velike koristi.ò 

ĂU mojoj situaciji niġta, s obzirom da za manje od godinu dana idem u mirovinu.ò 

Prema analizi podataka (Grafikon 5.) 38.5% ispitanika preporuļilo bi alate generativne UI 

svojim kolegama, dok je 8.8% izrazilo protivljenje takvoj praksi. Najveĺi dio ispitanika, njih 

52.7%, ostaje nesigurno ili neodreĽeno po pitanju preporuke. 
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Grafikon 5. Biste li preporuļili koriġtenje generativne UI kolegama? (Izvor: autor) 

 

3. 4. Osobni stavovi i miġljenja o primjeni UI u obrazovanju 

Tablica 3. prikazuje prosjeļnu ocjenu i standardnu devijaciju za ġest stavova koje se odnose na 

primjenu UI u obrazovanju. Ispitanici su ocjenjivali svaku izjavu koristeĺi ljestvicu od 1 do 5, 

pri ļemu 1 oznaļava Ău potpunosti se ne slaģemò, a 5 Ău potpunosti se slaģemò. Ova ljestvica 

omoguĺuje uvid u stavove ispitanika prema razliļitim aspektima primjene u obrazovnim 

procesima, pruģajuĺi osnovu za analizu njihovih percepcija i razina prihvaĺanja. 

 

Tablica 3. Osobni stavovi i miġljenja o primjeni UI u obrazovanju (Izvor: auto) 

Rezultati istraģivanja pokazuju da je 64.1% ispitanika izrazilo visoku zabrinutost zbog 

moguĺnosti zloupotrebe UI u svrhu nadzora ili kontrole u obrazovnom kontekstu, pri ļemu 
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prosjeļna ocjena iznosi blizu 4. Znaļajna zabrinutost postoji i oko njenog utjecaja na obrazovne 

procese, ġto potvrĽuje sliļan postotak ispitanika (62%). S druge strane, gotovo polovica 

ispitanika (45.5%) pokazuje nedostatak znanja o propisima, zakonima i etiļkim smjernicama, 

s prosjeļnim ocjenama ispod 3. Povjerenje u tehnologiju UI je podijeljeno, dok su ispitanici 

umjereno spremni nositi se s izazovima koje ona donosi (41.2%).  

3.5. Dodatna razmiġljanja ġkolskih knjiģniļara 

 Na kraju ankete ponuĽen je prostor za pisanje dodatnih razmiġljanja o temi. Ukupno je 

prikupljeno 180 odgovora te je provedena kvalitativna analiza gdje su odgovori kategorizirani 

prema njihovoj pozitivnoj, negativnoj ili neutralnoj percepciji. Veĺina odgovora bila je 

neutralna ili neodreĽena. Otprilike 26% ispitanika izrazilo je pozitivne stavove prema primjeni 

generativne UI u obrazovanju. Izdvojeni su neki od osobnih pozitivnih komentara: 

ĂUpotreba umjetne inteligencije u obrazovanju je svakako potrebna.ò 

ĂSmatram da UI ima puno dobrih strana i uvelike moģe olakġati rad i uļenje.ò 

ĂPrije svega edukacija!!! Umjetnu inteligenciju treba gledati kao sredstvo pomoĺi, a 

ne zamjene za ljude.ò 

ĂPotrebno je educirati i koristiti UI kao alat za smanjenje utroġka vremena.ò 

ĂCivilizacija i napredak moraju iĺi dalje, a UI moģe pomoĺi.ò 

ĂTreba ju koristiti i iskoristiti.ò 

S druge strane, gotovo jedna petina odgovora (18%) odnosi se na negativne percepcije. 

Izdvojeni su neki od osobnih negativnih komentara: 

ĂUmjetnoj inteligenciji nije mjesto u nastavi.ò 

ĂSmatram da je upotreba umjetne inteligencije u obrazovanju loġa.ò 

ĂGenerativna umjetna inteligencija otuĽuje i smanjuje kreativnost.ò 

ĂBojim se da ĺe kreativnost nastavnika biti smanjena.ò 

ĂUI u obrazovanju moģe biti potencijalna opasnost.ò 

ĂMislim da njezina upotreba u obrazovanju nije dobra. 
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4. Rasprava  

Istraģivanje o percepciji i upotrebi generativne UI provedeno meĽu struļnim suradnicima 

knjiģniļarima u Republici Hrvatskoj obuhvatilo je uzorak od 226 ispitanika, ġto ļini 17.5% 

ukupnog broja ġkolskih knjiģniļara. Uzorak je reprezentativan za istraģivanje s obzirom na 

njegovu veliļinu i distribuciju prema vrsti ġkole i mjestu zaposlenja, te relativno dobro odraģava 

omjer knjiģniļara (Drģavni zavod za statistiku, 2023., 896 zaposlenih knjiģniļara u osnovnim 

ġkolama i 395 u srednjim ġkolama). Prisutna je odreĽena regionalna neujednaļenost zbog malo 

veĺe zastupljenosti ispitanika iz Splitsko-dalmatinske ģupanije i Grada Zagreba. 

Iako 80% knjiģniļara koristi alate UI u svom radu, viġe od polovice njih procjenjuje svoje 

znanje kao nedovoljno ili tek dovoljno. Korelacija izmeĽu razine samoprocjene znanja i 

uļestalosti koriġtenja alata (r=0.440) ukazuje na pozitivan smjer, drugim rijeļima, knjiģniļari s 

veĺim znanjem o UI ļeġĺe koriste alate u svom radu.  

Znaļajne razlike uoļene su i meĽu dobnim skupinama. MlaĽi knjiģniļari (31 ï 40 godina) imaju 

viġu razinu znanja u odnosu na knjiģniļare starije dobne skupine. Ovi rezultati mogu se tumaļiti 

kroz prizmu brģe prilagodbe mlaĽih knjiģniļara novim tehnologijama te njihove spremnosti na 

uļenje i koriġtenje novih alata. S obzirom na to da dobna skupina izmeĽu 41 ï 50 godina ļini 

najveĺi udio ispitanika, znaļaj daljnje edukacije i podrġke ovoj skupini u integraciji novih 

tehnologija postaje kljuļno. Schwab (2018) naglaġava da je odgovornost knjiģniļara promicati 

kvalitetne i pozitivne primjere suģivota s tehnologijom, jer svojim primjerom, mogu pozitivno 

utjecati na mlaĽe generacije. 

Rezultati istraģivanja pokazuju da veĺina knjiģniļara ipak ima pozitivan stav prema UI i da je 

veĺ uvelike koriste za prevoĽenje, izradu plakata i broġura te pisanje objava na druġtvenim 

mreģama. IFLA takoĽer istiļe da se generativna UI moģe primijeniti na odreĽene vrste rutinskih 

zadataka (npr. opis sadrģaja, saģimanje, prevoĽenje, transkripciju) i stvoriti viġe prostora za 

kvalitetniji, struļni rad (IFLA, 2023).   

Schwab (2018) istiļe da Ăjoġ nikada nismo bili u dobu koje toliko obeĺava, a istovremeno toliko 

prijetiò. Toga su svjesni i struļni suradnici knjiģniļari bez obzira na dob. Prepoznaju izazove, 

poput etiļkih pitanja i moguĺnosti plagiranja. Izraģavaju zabrinutost zbog privatnosti, zaġtite 

podataka i pristranosti sadrģaja. Treba obratiti paģnju na etiļke aspekte i moguĺe neoļekivane 

posljedice primjene tehnologija UI tvrdi Erdelez, ali nema potrebe za panikom ili strahom. 
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Naglaġava da je vaģno drģati korak s razvojem UI, biti znatiģeljan te otvoreno eksperimentirati 

i inovirati (2023). 

Veĺina ispitanika (71.6%) ne vjeruje da ĺe UI u buduĺnosti zamijeniti ulogu ġkolskog 

knjiģniļara.  Iako ima ogroman potencijal za inovacije i nesumnjivo ima znatno viġe znanja od 

bilo kojeg pojedinca, ono ġto joj nedostaje je sposobnost rasuĽivanja, svijesti i neke od 

najnaprednijih ljudskih kvaliteta (IFLA, 2023).  

Jedan od najznaļajnijih pokazatelja istraģivanja odnosi se na potrebu knjiģniļara za dodatnom 

edukacijom (70%). Ļak i oni knjiģniļari koji visoko procjenjuju svoje znanje smatraju da mogu 

dodatno unaprijediti svoje vjeġtine kroz specifiļne edukacije. S obzirom na generacijske razlike 

i odrastanje mladih u elektroniļkom okruģenju, knjiģniļari trebaju uļiti brģe i viġe kako se 

razlika u vladanju informatiļkim vjeġtinama ne bi osjetila (Stropnik, 2013).  

Rezultati takoĽer sugeriraju da je manjak institucionalne podrġke, nedostatak financijskih 

sredstava te opĺenita nespremnost knjiģniļara za promjene meĽu kljuļnim preprekama 

integraciji UI u odgojno-obrazovne procese. Na tome se svakako mora raditi s obzirom na to 

da su alati UI veĺ uġli u obrazovanje, kako tvrdi Vrana (2024), i za oļekivati je kako ĺe biti 

koriġteni joġ ļeġĺe nego sada. S druge strane, istiļe Schawbel (2014), korisnici ġkolske 

knjiģnice, djeca generacije Alpha, veĺinu tehnologije koju danas koristimo uzimat ĺe zdravo za 

gotovo. Svjesni su knjiģniļari da moraju drģati korak s vremenom. 

Istraģivanje ima i odreĽena ograniļenja, poput veliļine, spomenute regionalne distribucije 

uzorka te oslanjanja na samoprocjenu znanja ġto moģe utjecati na reprezentativnost rezultata. 

Kvalitativni podaci, poput intervjua ili fokus grupa, mogli bi pruģiti dublji uvid. Potrebno je 

uzeti u obzir i ļinjenicu da tehnologija napreduje ubrzanim tempom, stavovi i znanja se brzo 

mijenjaju, a rezultati istraģivanja moguĺe ne reflektiraju trenutni prikaz stanja.  

Ipak, ova ograniļenja ne umanjuju vrijednost istraģivanja, veĺ unatoļ tome pruģaju vrijedan 

doprinos razumijevanju percepcije i upotrebe generativne UI meĽu struļnim suradnicima 

knjiģniļarima. Rezultati mogu posluģiti i kao temelj za daljnja istraģivanja, poticanje odgovorne 

i etiļne primjene ove tehnologije u obrazovanju te razvoj edukacijskih programa i politika 

usmjerenih na osnaģivanje knjiģniļara i drugih obrazovnih djelatnika za koriġtenje UI. Nove 

strategije za razvoj knjiģnica trebaju biti usklaĽene s napretkom tehnologija i druġtva, tvrdi 

Vrana (2023), te istiļe da je razvijanje novih kompetencija kljuļno za daljnji napredak 

knjiģniļarstva. Vaģan aspekt uloge knjiģnica je i pomoĺ korisnicima u razumijevanju etiļkih 
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pitanja, poput privatnosti, pravednosti, transparentnosti i odgovornosti te izbjegavanja 

pristranosti u UI sustavima. Na kraju, knjiģnice trebaju suraĽivati sa struļnjacima za UI kako 

bi pruģile dodatnu podrġku korisnicima (Erdelez, 2023). 

5. Zakljuļak 

Istraģivanje provedeno u proljeĺe 2023. pruģilo je vrijedan uvid u percepciju i upotrebu 

generativne UI meĽu struļnim suradnicima knjiģniļarima u Hrvatskoj (N=262). Rezultati su 

pokazali da su knjiģniļari potpuno svjesni njenog potencijala, veĺina ih veĺ koristi alate UI u 

svakodnevnom radu za administrativne zadatke poput prevoĽenja i izrade promotivnih 

materijala, ali istovremeno izraģavaju zabrinutost zbog moguĺih negativnih utjecaja 

(preuzimanja poslova, smanjenja povjerenja, pristranosti sadrģaja).  

Stavovi o umjetnoj inteligenciji u obrazovanju su raznoliki, kreĺu se od entuzijazma do 

zabrinutosti, ġto upuĺuje na vaģnost kontinuiranog dijaloga i zajedniļku suradnju izmeĽu 

knjiģniļara, uļitelja i struļnjaka za UI kako bi se omoguĺila odgovorna i etiļka primjena ove 

tehnologije u obrazovanju. Buduĺi da nove generacije korisnika odrastaju u digitalnom 

okruģenju, ġkolski knjiģniļari, kao informacijski, ali i struļnjaci s naprednim informatiļkim 

vjeġtinama, moraju svoj rad prilagoditi njima. Identificirana je pritom potreba za dodatnom 

edukacijom, ġto predstavlja temelj za razvoj buduĺih programa usmjerenih na osnaģivanje 

knjiģniļara u ovom izazovnom vremenu. U tom smislu potrebni su dodatni napori kako bi se 

knjiģniļari osnaģili i osposobili za uļinkovito koriġtenje UI u svom radu u kojoj ĺe tehnologija 

biti podrġka, a ne prijetnja knjiģniļarima i uļenicima.  
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Perception and usage of Generative Artificial Intelligence  

among Library Specialists 

Summary  

Artificial Intelligence (AI) technologies have become an indispensable part of everyday life and 

are already generating significant social changes, which are certainly felt in education. In 

Croatia, three perception studies of AI were conducted in 2023. Given that no examination of 

attitudes and opinions on the application of AI to education has been conducted in Croatia so 

far, the aim of the research was to gain insight into the perception of attitudes and opinions of 

professional librarian collaborators on the topic of the application and impact of generative AI 

on teaching and education. The participants in this research were professional librarian 

collaborators in primary and secondary schools in Croatia. An online survey questionnaire (18 

questions) was created using the Google Forms tool. A Likert scale with five degrees of 

agreement - disagreement on various statements (from 1 to 5) was used as a measuring 

instrument. The survey was anonymous and was conducted in February and March 2024. The 

research showed that 80% of school librarians use AI in their work, but more than half assess 

their level of knowledge of generative AI as insufficient or only sufficient. They most 

commonly use it for text translation, making posters/brochures, writing web posts (ChatGPT, 

CANVA AI). Most librarians (71.6%) do not believe that AI will replace their role and think 

that they need professional training on the application of generative AI tools in teaching and 
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education. School librarians have clearly expressed their Ăfearò of new changes and the need 

for education. We conclude that collaboration between professional librarian collaborators, 

teachers, and AI experts will improve the integration of generative AI technologies into the 

educational system. 

Keywords: generative artificial intelligence (AI), new technologies,"education, perception, 

school librarians 
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Saģetak 

Iako u djeļjoj i adolescentskoj knjiģevnosti postoje mnoga djela s utopijskim i distopijskim 

elementima koja se mogu koristiti kao poticaj za raspravu i promiġljanje na nastavi, analizom 

popisa lektire za osnovnu ġkolu primijeĺeno je da su takvi tekstovi nedovoljno zastupljeni. U 

ovome radu su stoga u korelaciju postavljeni romani Ljubiļasti planet (Anto Gardaġ, 1981) i 

Davaļ (Lois Lowry, 1993) koji unatoļ mnogobrojnim razlikama dijele nekoliko vaģnih 

sliļnosti, a jedna od kljuļnih jest (anti)utopijska zajednica karakterizirana rodno-stereotipnim 

prikazom likova. Cilj ovoga rada je istraģiti prisutnost rodnih stereotipa u prikazanim 

druġtvenim zajednicama. Metodama komparacije i deskripcije su identificirane paralele koje se 

tiļu ģanrovskih specifiļnosti predmetnih romana, a metoda analize sadrģaja koriġtena je u 

prouļavanju rodnih stereotipa. Analizom navedenih romana je istraģivana uloga spola u 

oblikovanju likova s posebnim naglaskom na njihove osobine. Istaknute su razlike u podjelama 

funkcija muġkih i ģenskih likova u oba romana. Rezultati jasno dokazuju nedostatak rodne 

jednakosti u romanima, ali i upuĺuju na vaģnost osvjeġĺivanja i prepoznavanja rodnih stereotipa 

meĽu uļenicima. 
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mailto:zabdulmar@ffst.hr
mailto:kristinagiacometti@yahoo.com


69 
 

1. Uvod 

U hrvatskoj djeļjoj i adolescentskoj knjiģevnosti utopijski i distopijski ģanr, ukljuļujuĺi 

antiutopiju,5 predstavlja manjinsku kategoriju.6 Nasuprot tome, svjetska knjiģevnost nudi ġirok 

spektar utopijskih, distopijskih i antiutopijskih djela u kojima su glavni likovi djeca i tinejdģeri.7 

MeĽutim, iako postoji veĺi broj dostupnih stranih naslova, pregled popisa djela za cjelovito 

ļitanje u osnovnoj ġkoli pokazuje da strani utopijski, distopijski i antiutopijski naslovi nisu 

ukljuļeni u lektiru. Na popis su uvrġtene samo dvije znanstveno-fantastiļne utopije, a to su 

romani Ljubiļasti planet Ante Gardaġa i Eko Eko Hrvoja Hitreca (Nacionalni kurikulum 

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne ġkole i gimnazije, 2019). S obzirom na to da se 

na trenutnome popisu djela za cjelovito ļitanje u osnovnoj ġkoli nalaze iskljuļivo utopije, ovo 

istraģivanje obuhvaĺa i analizu jednoga djela koje nije uvrġteno na popis lektire. U radu se u 

suodnos stavljaju utopijski roman Ljubiļasti planet (1981) i antiutopijski roman Davaļ (1993) 

koji nije na popisu lektire.  

S obzirom na to da se druġtvene zajednice koje se prikazuju utopijom, distopijom i 

antiutopijom znatno razlikuju od stvarnosti, one mogu pruģiti veĺu slobodu u prikazivanju 

likova, na takav naļin razvijati kritiļko miġljenje te poticati uļenike na analizu i vrednovanje 

razliļitih druġtvenih modela. Druġtva koja su smjeġtena u alternativne stvarnosti ili buduĺnost 

omoguĺuju autorima da istraģe nove, nekonvencionalne uloge za muġke i ģenske likove, 

oslobaĽajuĺi ih od tradicionalnih ograniļenja koja postoje u stvarnom druġtvu. Unatoļ tome, i 

u takvim djelima je ponekad moguĺe primijetiti da se kroz uloge koje likovi preuzimaju 

manifestiraju rodni stereotipi, ġto i jest glavna tema ovoga rada.  

Buduĺi da se rod temelji na muġkom i ģenskom spolu, vaģno je razumjeti razliku izmeĽu 

spola i roda. Spol odreĽuju bioloġke i fiziļke karakteristike, dok je rod povezan s nefizioloġkim 

ļimbenicima koji ukljuļuju kulturoloġki odreĽene obrasce ponaġanja i uloge koje se definiraju 

kao tipiļno muġke ili tipiļno ģenske (Declercq i Moreau, 2012). U ovome radu, rodni stereotipi 

 
5 Iako se antiutopija u literaturi ļesto rabi i kao sinonim za distopiju (Kumar, 2001), u ovome radu se pojam 

antiutopije razdvaja od distopije (Beleslijin, 2009). Distopija prikazuje druġtva s ekstremnim oblicima nepravde i 

represije, dok antiutopija oznaļava druġtva koja se isprva predstavljaju kao utopijska, odnosno savrġena, no kako 

radnja napreduje, otkriva se da su prikazani ideali laģni. 
6 U djeļjim i adolescentskim romanima se pojavljuje samo utopija (na razini motiva i na razini ģanra), ali 

redovito u sprezi sa znanstvenom-fantastikom pri ļemu se takve romane tiploġki odreĽuje kao znanstveno-

fantastiļne, a utopijski kontekst se ne problematizira dodatno. Takvi su romani primjerice Suviġan u svemiru 

(1961), Eko Eko (1979) i Ljubiļasti planet (1981). Prvi adolescentski distopijski roman je djelo Jasminke Tihi-

Stepaniĺ, Dan kada sam ubrala cvijet (2023).  
7 Primjeri takvih romana su Davaļ (1993), Igre gladi (2008), Labirint: Nemoguĺi bijeg (2009) ili Razliļita 

(2011). 
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ĺe se shvaĺati kao uvrijeģena miġljenja o osobinama koje se tradicionalno pripisuju muġkarcima 

i ģenama, dok ĺe se rodne uloge definirati kao prikaz tih stereotipa u svakodnevnome ponaġanju.  

Najveĺi broj dosadaġnjih studija o istraģivanju rodnih stereotipa u djeļjoj knjiģevnosti 

obuhvaĺa slikovnice u kojima se istraģivala zastupljenost muġkih i ģenskih likova, prisutnost 

rodnih stereotipa, kao i povezanost spola s odabirom zanimanja.8 UtvrĽeno je da su likovi na 

sliļan naļin prikazani i u romanima. Iako su ģenski likovi poļetkom osamdesetih godina 20. 

stoljeĺa u djelima postali zastupljeniji, joġ uvijek su ļesto prikazivani kao nepoduzetni i pasivni, 

dok su muġki likovi i dalje preuzimali dominantne uloge u radnji (DuMont, 1993; Bereska, 

2003; Harper, 2007; Zima, 2011; Mikulan, 2017). S izuzetkom nekih primjera iz recentnije 

proġlosti,9 ovi zakljuļci se mogu primijeniti i na djeļje i adolescentske utopije, distopije i 

antiutopije za koje dosad nisu provedena sustavna istraģivanja rodnih uloga. Kako bi analizirali 

rodne stereotipe, teoretiļari u svojim istraģivanjima pristupaju izradi popisa osobina koje su 

karakteristiļne s obzirom na spol (Evans i Davies, 2000; Parsons 2004; Mikulan 2017), a takav 

popis osobina koristit ĺe se kao alat za analizu likova u knjiģevnome predloġku ovoga rada. 

Cilj ovoga rada je istraģiti u kojoj mjeri spolni identitet glavnih i prateĺih likova u utopijskoj 

i antiutopijskoj zajednici odraģava uobiļajene stereotipe u kontekstu njihovih osobina. Teorijski 

okvir rada se oslanja na prikaz likova kroz binarne opozicije koje je u svojoj studiji ponudio 

Krunoslav Mikulan (2017).  

 

2. Knjiģevni predloģak i metodologija 

Romani koji ļine knjiģevnu osnovu ovoga rada su Ljubiļasti planet (Anto Gardaġ) i Davaļ 

(Lois Lowry).  

Jedan od ļestih znanstveno-fantastiļnih motiva, putovanje u svemir, moģe se iġļitati veĺ iz 

naslova Gardaġeva romana pa stoga ne ļudi da kritika djelo gotovo iskljuļivo promatra kroz 

prizmu njegovoga doprinosa i inovacija unutar znanstveno-fantastiļnoga ģanra.10 MeĽutim, 

utopijska zajednica u kojoj ģive stanovnici ljubiļastoga Sanona omoguĺuje smjeġtanje romana 

i u ģanr knjiģevne utopije. S druge strane, roman Davaļ problematizira kompleksna filozofska 

 
8 Za detaljan pregled studija o rodnim stereotipima u slikovnicama vidi: Paytner, 2011. 
9 Primjerice u romanu Igre gladi (2008), glavna junakinja Katniss Everdeen odstupa od tradicionalnih rodnih 

stereotipa jer je prikazana kao izuzetno fiziļki i mentalno snaģan lik. Umjesto da je njezina uloga ograniļena na 

pasivnu ili zaġtiĺenu figuru, Katniss aktivno preuzima odgovornost za svoju obitelj i vlastiti opstanak.  
10 Vidi primjerice: Hranjec, 2006; Teģak i Gabelica, 2017.   
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pitanja poput slobode i moralnih izbora, a literatura ga odreĽuje kao antiutopijski roman (Ferris, 

2008; Gabelica, 2011; Car, 2017).  

U oba romana su prikazane pacifistiļke zajednice koje funkcioniraju bez mrģnje, patnje 

i boli. Stanovnici tih zajednica su pristojni, ne mogu ili ne smiju lagati,11 a mir i sklad su kljuļni 

elementi njihovih druġtava. MeĽutim, dok u Ljubiļastome planetu kultura harmonije poļiva na 

igri, zabavi i smijehu, u Davaļu spontana igra nije poģeljna. Umjesto toga, ljudi odrģavaju 

stabilnost uzimanjem tableta za suzbijanje sekusualne ģelje, kao i bilo kakvih drugih 

neprikladnih emocija.  

Druġtvena jednakost se u Ljubiļastome planetu temelji na slobodi izbora, a hijerarhijski 

sustav ne podrazumijeva stvarnu vlast, veĺ je organiziran na naļin da promiļe smijeh i zabavu. 

Za razliku od toga, u Davaļu se ravnopravnost postiģe odustajanjem od razliļitosti i 

nametanjem uniformnosti pod krinkom rjeġavanja problema s kojima su se ljudi susretali u 

proġlosti. Stanovnici zajednice nemaju slobodu izbora, nego im se, kada navrġe dvanaest 

godina, dodjeljuje Zadaĺa s obzirom na sposobnosti. 

Napredni tehnoloġko-medicinski izumi su prisutni u oba romana, ali se koriste u razliļite 

svrhe. U Ljubiļastome planetu se izumi koriste za osiguravanje dugovjeļnosti bez bolesti,12 

dok u Davaļu tehnologija ne produģuje ģivot. Naprotiv, nakon ġto dosegnu odreĽenu dob, ili u 

sluļaju viġekratnoga neispunjavanja druġtvenih normi, ljudi pristupaju ritualnom uklanjanju iz 

zajednice koje je poznato pod nazivom Otpuġtanje i zapravo predstavlja smrt. Ova praksa sluģi 

kao sredstvo za odrģavanje druġtvene ravnoteģe i kontrole, i u snaģnome je kontrastu s 

pristupom na Sanonu, gdje se eliminacijom svih bolesti teģi besmrtnosti.   

Ljubiļasti planet prikazuje zajednicu u kojoj sloboda i radost dominiraju svakodnevnim 

ģivotom, a u romanu Davaļ se postupno otkrivaju nedostaci druġtva koje je prividno savrġeno. 

Ovaj kontrast jasno definira Davaļa kao antiutopijski roman, dok Ljubiļasti planet ostaje u 

sferi idealiziranog utopijskog druġtva koje njeguje individualnost, slobodu i istinsku ljudskost. 

Osim ġto omoguĺuje razumijevanje razlika izmeĽu utopije i antiutopije u knjiģevnosti, ovakva 

komparacija pruģa dublji uvid u konstruiranje rodnih uloga unutar razliļitih ģanrova te moģe 

posluģiti kao polaziġte za nova istraģivanja.  

 
11 Sanonite iz Ljubiļastoga planeta njihova priroda sprijeļava u laganju, a u Davaļu je laganje zabranjeno. 

Djecu su Ăod najranijeg djetinjstva, od trenutka kad [progovore] uļili da nikada ne laģu. Bio je to integralni dio 

uļenja preciznog jezikañ (Lowry, 2001, str. 87).  
12 Osim takvih izuma, u oba romana se pojavljuju i inovacije koji pojednostavljuju svakodnevni ģivot. U 

Ljubiļastome planetu je to, primjerice, ureĽaj za snimanje intelekta koji upija neļije znanje, a potom ga prenosi 

u moģdani sustav Sanonita, dok je u romanu Davaļ moguĺe kontrolirati vremenske prilike.  
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Kako bi se prouļile i analizirale rodne uloge u (anti)utopijskim zajednicama navedenih 

romana, u ovome radu se koristi pristup analizi likova koji je u svojoj studiji ponudio Krunoslav 

Mikulan (2017). Oslanjajuĺi se na prethodna istraģivanja iz iste teme, Mikulan je identificirao 

kljuļne pojmove koji opisuju rodne karakteristike i na taj naļin grupirao odlike likova u binarne 

opozicije (Tablica 1).  

BINARNE OPOZICIJE 

aktivnost / pasivnost 

snaga / slabost (fiziļka) 

moĺ / nemoĺ (druġtvena) 

dominacija / podloģnost 

neovisnost / ovisnost 

egocentriļnost / briga o drugima 

inteligencija / nedostatak inteligencije 

razum / instinkt 

odluļnost / neodluļnost 

zatomljivanje osjeĺaja / osjeĺajnost 

moguĺnost izbora / nemoguĺnost izbora 

hrabrost / strah 

izgraĽenost stava / nedostatak stava, slijeĽenje vodstva 

pokretaļ promjena / konformizam 

 

Tablica 1: Binarne opozicije za prikaz rodnih uloga (Mikulan, 2017, str. 49) 

 

U ovome istraģivanju se koristila metoda analize sadrģaja koju je moguĺe raġļlaniti na dva 

koraka. Prvi korak podrazumijeva identificiranje glavnog lika kao srediġnje figure oko koje se 

radnja odvija, zajedno s prateĺim likovima koji znaļajno utjeļu na misli, osjeĺaje i odluke 

glavnoga lika. U ovome koraku se takoĽer utvrĽuje postoji li prevlast muġkoga spola meĽu 

glavnim likovima. Drugi korak podrazumijeva usporedbu osobina svih izdvojenih likova 

koristeĺi se binarnim opozicijama, a u svrhu prepoznavanja rodnih stereotipa. 

 

3. Rezultati: Analiza likova u (anti)utopijskim zajednicama 

 

U romanu Ljubiļasti planet, protagonist je djeļak Miron ļiji su postupci u utopijskoj 

zajednici na planetu Sanonu usko povezani s njegovim ocem Leopoldom, Savjetnikom za 
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meĽuplanetarnu suradnju te djevojļicom Pam.13 Protagonist u djelu Davaļ je djeļak Jonas, ļiji 

se ģivot i odluke oblikuju kroz interakciju s ļlanovima obitelji i mentorom, Davaļem. Osim 

njih, posebnu vaģnost imaju i djevojke Fiona i Rosemary.  

Likovi u analizi ĺe biti razvrstani prema dobi, odnosno podijelit ĺe ih se na djecu i odrasle, 

a njihove osobine ĺe biti prikazane kroz binarne opozicije (Tablice 2 i 3). Ovakva podjela 

omoguĺuje uvid u to postoji li razlika u prikazu rodnih stereotipa meĽu djeļjim i odraslim 

likovima te utjecaj dobi na njihove uloge i meĽusobne interakcije.  

 

Miron je djeļak koji ļesto sanjari o uzbudljivim pustolovinama, odnosno o tome Ăda ĺe on, 

baġ on, otkriti neki daleki, nepoznati planet, moģda ļak i nastanjenñ (Gardaġ, 2011, str. 9). Na 

poļetku djela se Miron ļesto upuġta u laganje i hvalisanje,14 no tijekom boravka na Sanonu 

prolazi kroz znaļajne promjene. S obzirom na to da je na Sanonu laganje nemoguĺe, Miron 

prestaje lagati, a pritom postaje hrabriji i nesebiļniji. Njegova hrabrost ļesto je povezana sa 

ģeljom da se dokaģe, da ne razoļara oca i da pokaģe da je dovoljno odrastao da se nosi s 

izazovima. Buduĺi da je pustolovina na Sanonu bila izrazito zahtjevna i opasna, on ponekad 

osjeĺa strah, no nastoji ga prikriti jer ne smatra prikladnim pokazati svoje slabosti.15 U 

kontekstu sloģenosti misije, Miron u veĺini pothvata na Sanonu nije posve samostalan, nego se 

vodi razumom i oslanja na pomoĺ odraslih.16 MeĽutim, na kraju romana, u akciji spaġavanja 

Sanonita s planetoida, djeļak se spletom okolnosti naĽe odvojen od tate Lea i Savjetnika. U 

tom trenutku do izraģaja dolaze njegova spretnost i odluļnost te on spaġava svoje prijatelje, 

Pima i Pam. Uz inteligenciju, tijekom podviga spaġavanja, Miron pokazuje smirenost i 

staloģenost.17  

Miron se u utopijskoj zajednici na planetu Sanonu zaljubio u izvanzemaljku Pam. Ona je 

Ălijepa plavooka djevojļica, crvene kose i ģuta lica na kojemu je, kad god bi pogledala Mirona, 

izbijalo malo rumenilañ (Gardaġ, 2011, str. 65). Pam je vrlo emocionalna i osjetljiva, a svoje 

simpatije prema Mironu pokazuje kroz njeģne geste18 i povremenu ljubomoru. TakoĽer, Pam je 

 
13 Potrebno je naglasiti da u obzir dolaze samo likovi koji su dio utopijske i antiutopijske zajednice. Buduĺi da 

ostaju na Zemlji i ne sudjeluju u pustolovini na Sanonu, Mironova majka i sestra nisu analizirane. 
14 Miron se na pokuġava prikazati hrabrim i vjeġtim: ĂMa kakvi, nije to niġta! ð govorio je Miron neprimjetno 

pipajuĺi udareno koljeno... Padao sam ja i s kruġaka, i s jabuka, a jednom sam kod strica pao s prvog kata, pa mi 

nije bilo niġtañ (Gardaġ, 2011, str. 66). 
15 Ăð Da. Mislim da smo kidnapirani. ð Kad vidje kako je Miron uplaġeno razrogaļio oļi, [otac ga] pokuġa 

ohrabriti: ð No, no, ti se ipak ne smijeġ plaġiti. Pa ti si moj veliki sin, zar ne?ñ (Gardaġ, 2011, str. 18). 
16 Primjerice, kada su se suoļili s ļudoviġtem na rubu ġume, djeca su se sakrila i ļekala pomoĺ odraslih. 
17 Ă- Idemo samo ravno ï hrabrio je [Miron Pima i Pam]. ï Ļini mi se da se kreĺemo u pravcu izlaza. Blizanci se 

ipak nisu usuĽivali poĺi dalje. (...) ï Daj ruku, Pam ï reļe Miron. ï Daj i ti, Pim. Tako. I nemoj se plaġiti, curice. 

Sada ĺu ugasiti lampu da nam se ne istroġi. Idemoñ (Isto, str. 147). 
18 ĂJesi li se udario? ð briģno je pitala Pamñ (Isto, str. 66). 
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kreativna i uģiva u igranju domaĺice, ļime se dodatno istiļe njezina posveĺenost zbrinjavanju 

drugih.19 S druge strane, u opasnim situacijama je sklona paniļarenju, plakanju i instinktivnim 

reakcijama. Ne preuzima inicijativu, nego se oslanja na druge.20 

Djeļak Jonas je posebno inteligentan, pronicljiv i ozbiljan djeļak koji veĺ od ranog 

djetinjstva pokazuje duboku promiġljenost i ģelju za uļenjem i razumijevanjem svijeta koji ga 

okruģuje. U trenutku kada je izabran za Primaļa uspomena, njegov se ģivot iz temelja mijenja 

jer preuzima odgovornost za sjeĺanja i osjeĺaje cijele zajednice, ali i saznaje pravu istinu o 

normama druġtva u kojemu ģivi. Kljuļne osobine koje definiraju Jonasa su hrabrost i odluļnost. 

Spreman je riskirati vlastiti ģivot i pobjeĺi iz zajednice kako bi omoguĺio povratak uspomena i 

osjeĺaja svim njezinim ļlanovima.21 Uz odvaģnost, Jonas se istiļe i nesebiļnoġĺu ġto se vidi u 

njegovim naporima da zaġtiti bebu Gabriela od opasnosti koja mu prijeti.22 Jonasova osjetljivost 

i empatija prema drugima postaju kljuļna motivacija za pokretanje promjene23 koja predstavlja 

njegov konaļni ļin pobune protiv sustava koji negira emocije i individualnost.  

S Jonasom su u romanu povezane tri djevojke, Lily, Fiona i Rosemary. Priļljiva Lily je 

Jonasova sedmogodiġnja sestra s kojom se on ļesto usporeĽuje. Lily je vrlo iskrena pa ļesto 

izraģava svoje misli bez mnogo promiġljanja o njihovim posljedicama,24 ali i slijedi zadana 

pravila. Vaģno je naglasiti da Lily ponekad smetaju neka pravila, no nije dovoljno aktivna i 

odluļna da bi potaknula promjenu u druġtvu.25 Isto tako, ona nije ambiciozna i ne teģi Zadaĺi 

koja bi joj donijela priznanje unutar zajednice.26 Fiona je Jonasova prijateljica i simpatija. Ona 

 
19 ĂPrevezli su se na otoļiĺ. Splav su privezali za grm i uġli u malu spilju, koju je Pam prije nekoliko dana 

uredila po svojoj zamisli. (...)  - Jedan mi je tanjur ostao na obali!  - doviknula im je Pam iz spilje. (...) ï  DoĽi, 

Pam! Idemo zajedno po tanjur. Samo da znaġ, domaĺica bi sama morala voditi raļuna o svojim tanjurima (Isto, 

str. 103). 
20 Pam je zarobljena te plaļuĺi ļeka pomoĺ: Ă ï Netko je u susjednoj prostoriji ï pomisli [Miron] ï jer je prestao 

plakati kad sam pokucaoñ (Isto, str. 139).   
21 Ă - Volio bih da poĽeġ, Davaļu, - rekao je Jonas moleĺivim glasom. - Ne. Ja moram ostati tu, - rekao je Davaļ 

odluļno. - I ja to ģelim. Ako poĽem s tobom, i ako mi skupa s uspomena skinemo svu zaġtitu, zajednicu viġe 

neĺe imati tko ġtititi. I to ĺe je baciti u rasulo. I tako ĺe se sama uniġtiti. Ja ne mogu poĺi. - Davaļu, - predloģio 

mu je Jonas, - ġto nas dvojicu briga za sve ostale. Davaļ ga je pogledao s upitnim smijeġkom. Jonas je oborio 

glavu. Jer itekako ih je bila briga za ostale. Bez toga niġta i ne bi imalo smisla.ñ (Lowry, 2001, str. 176). 
22 ĂGabriel nije plakao za sveg tog dugog i zastraġujuĺeg putovanja. Ali je sada poļeo. Plakao je jer je bio 

gladan, jer mu je bilo zima, i jer je bio straġno oslabio. I Jonas je plakao, i zbog istih razloga, ali i zbog joġ 

neļega. Plakao je jer se bojao da neĺe uspjeti spasiti Gabriela. Na sebe viġe nije ni mislioñ (Isto, str. 194). 
23ШĂ ï Sve bi se moglo promijeniti. Ja ne znam kako, ali mora postojati neki naļin da se izvede promjena. Mogle 
bi opet biti boje. I djedovi i bake. (..) I svi bi imali uspomeneñ (Isto, str. 147). 
24 Buduĺi da u zajednici ne postoji moguĺnost samostalnog raĽanja, nego braļni parovi naruļuju potomke od 

Rodomajki, Lily i Jonas nisu bioloġki brat i sestra. U trenutku kada njihov otac donosi kuĺi bebu Gabriela koji je 

imao blijedo-plave oļi kao Jonas, ĂLily je pogledala Jonasa i malo ga pecnula: Moģda ti i on imate istu 

Rodomajkuñ (Isto, str. 36).    
25 Ă ï Baġ ne volim vrpce za kosu. I tako sam sretna ġto ĺu ih morati nositi joġ samo godinu dana, ï rekla je Lily 

ljutitoñ (Isto, str. 56).   
26 Ă-Novoļeda su tako slatka, - rekla je [Lily]. ï Kako se nadam da ĺe me odrediti za Rodomajku. ï Lily! ï 

Majka je to izrekla vrlo oġtro. ï Nemoj to govoriti. Ta Zadaĺa ne donosi baġ veliki ugled.ñ (Isto, str. 38).  
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je opisana kao pametna, ali prirodno blaga i tiha djevojka, ġto je ļini idealnom za ulogu Skrbnice 

starijih, Zadaĺe koju joj je zajednica dodijelila.27 Fiona pokazuje veliku paģljivost i brigu za 

druge, ġto se odraģava u njenom zanimanju za starije osobe u zajednici. Isto tako, ona slijedi 

zadana pravila zajednice i ne opire im se. Rosemary je bila osjetljiva i njeģna. Opisana je kao 

izuzetno empatiļna i puna suosjeĺanja, no nije mogla podnijeti teģinu bolnih sjeĺanja koja su 

joj bila prenesena tijekom obuke za Primaļa uspomena pa je donijela sebiļnu odluku i sama je 

sebi dala injekciju za Otpuġtanje. Njezina sudbina ima snaģan utjecaj na Jonasa jer Davaļ kroz 

Rosemaryn tragiļan primjer naglaġava zahtjevnost uloge Primaļa.  

 Uvrġtavanjem djeļjih likova u tablicu binarnih opozicija (Tablica 2) dobivamo sljedeĺe 

rezultate:  

 
 

Tablica 2: Prikaz djeļjih likova u (anti)utopijskim zajednicama kroz binarne opozicije 

 

Osim likova djece, u oba romana se pojavljuju i odrasli i to u ulogama mentora i vodiļa. U 

djelu Ljubiļasti planet to su Mironov otac, profesor Leopold i Savjetnik, otac blizanaca Pim i 

Pam. U romanu Davaļ, odrasli likovi ukljuļuju Davaļa i Jonasove roditelje. 

Profesor Leopold, odnosno tata Leo, je profesor fizike specijaliziran za atomska 

istraģivanja, a njegova struļnost i znanje o fizici igraju vaģnu ulogu u razumijevanju 

znanstvenih fenomena unutar priļe.28 Zahvaljujuĺi svojim sposobnostima, on na Sanonu ima 

dominantnu ulogu unutar zajednice.29 Odluļno preuzima odgovornost za organiziranje 

 
27 Ă... a to je bila Fiona... Bio je to savrġen izbor za tako osjetljivu i njeģnu djevojkuñ (Isto, str. 72). 
28 Primjerice, tata Leo je u tajnosti izumio paralizator kojim je spasio Sanonite.  
29 ĂU laboratorijima i radionicama Sanoniti su, bez ikakvih pitanja, izraĽivali sve ono ġto je tata Leo htio da 

izrade, i to iskljuļivo prema njegovim nacrtimañ (Gardaġ, 2011, str. 196).  
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operacije spaġavanja na planetoidu, a provodi je zajedno sa Savjetnikom i Mironom. Kada se 

suoļava s nepoznatim prijetnjama, ostaje pribran i razuman, dodatno osnaģujuĺi svoj autoritet 

u Mironovim oļima.30 Iako tata Leo ima emocionalnu karakternu crtu, na Sanonu se ļesto 

suzdrģava od izraģavanja osjeĺaja.31  

Profesor Leopold blisko suraĽuje sa Sanonitom po imenu Onaj kojem se zvijezde raduju, 

ali u djelu ga jednostavno nazivaju Savjetnikom. Od trenutka kada se prvi put pojavljuje, 

Savjetnik je ljubazan i pristupaļan. Njegova komunikacija s Mironom i njegovim ocem Leom, 

obiljeģena je strpljenjem i prijateljskim stavom, a stalni osmijeh stvara atmosferu povjerenja i 

sigurnosti, ġto je kljuļno u trenucima kada se likovi osjeĺaju izgubljeno i uplaġeno. Najvaģnije 

Savjetnikove osobine su njegova mudrost, spremnost da nesebiļno pomaģe, dijeli svoje 

znanje32 i brine o drugima. Briga za ostale stanovnike Sanona osobito dolazi do izraģaja u 

trenutku kada Sanonite napadaju druga izvanzemaljska biĺa. Buduĺi da Sanoniti ne poznaju 

pojam rata, Savjetnik odluļno poduzima sve potrebne korake i na planet dovodi Zemljane kako 

bi im pomogli da se obrane od antagonistiļki nastrojenih izvanzemaljskih biĺa. 

 

Sliļno Savjetniku, Davaļ utjelovljuje odgovornost i mudrost koje proizlaze iz noġenja 

bremena proġlih iskustava cijele zajednice. Kao Primaļ sjeĺanja, Davaļ je zaduģen za oļuvanje 

svih uspomena, pozitivnih i negativnih, koje su ostali ļlanovi zajednice izabrali zaboraviti u 

ime postizanja stabilnosti i Istosti. Buduĺi da Davaļ uspomene moģe dijeliti samo s jednim 

odabranim nasljednikom, ova uloga ga stavlja u poziciju usamljenog, ali i moĺnog ļuvara 

znanja. Unatoļ dominantnom poloģaju u druġtvu, Davaļ nije zadovoljan strogim pravilima i 

svjestan je laģi u kojoj zajednica ģivi. Njegova ģelja za promjenom, koja se budi kroz njegovo 

mentorstvo Jonasu, odraģava njegovu nadu da se stvari mogu popraviti.33 Davaļ je odluļan u 

namjeri da pomogne Jonasu u promjeni druġtvenih normi, ali je takoĽer svjestan i da mora ostati 

uz zajednicu kako bi joj pomogao nositi se s posljedicama Jonasovog odlaska. Njegova 

spremnost na ģrtvu, unatoļ ģelji da pobjegne s Jonasom, najbolje govori o njegovoj predanosti 

i brizi za druge.34 

 
30 Ăð A zaġto bih se bojao, moj djeļaļe? ð reļe tata i pomiluje ga po kosi. ð Bit ĺe ono ġto ĺe bitiñ (Isto, str. 51). 
31 Ă- Moj djeļak joġ nije izaġao odavde ï mrmljao je. ï Moramo mu nekako pomoĺi! Htio je reĺi joġ neġto, ali 

mu je glas zadrhtaio. Zsto je uġutioñ (Isto, str. 152). 
32 ĂSavjetnik se nasmijeġi s razumijevanjem. Iz toga se osmijeha doista vidjelo da Mironu ģeli sve objasniti i da 

mu je do toga veoma staloñ (Gardaġ, 2011, str. 45). 
33 Davaļ govori Jonasu: ĂZbog ove naġe zajedniļke godine poļeo sam shvaĺati da se neġto mora promijeniti...ñ 

(Lowry, 2001, str. 174). 
34 Moj ĺe posao biti zavrġen kad pomognem zajednici da se promijeni i postane cjelinomñ (Isto, str. 181). 
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Jonasov otac, po zanimanju Odgajatelj, ima specifiļnu ulogu u zajednici kao onaj koji 

brine o novoroĽenļadi tijekom prvih nekoliko mjeseci njihovog ģivota. Njegov posao obuhvaĺa 

brigu o tjelesnim i emocionalnim potrebama djece, ali takoĽer ukljuļuje i provoĽenje teġkih 

odluka, poput Otpuġtanja djece koja ne zadovoljavaju stroge standarde zajednice. Za razliku od 

Davaļa i Jonasa, njegov otac obiļno slijedi pravila bez propitivanja, no povremeno ipak odstupa 

od njih i to kada procjeni da je to u najboljem interesu djece. Primjerice, unatoļ pravilima koja 

nalaģu drugaļije, on potajno provjerava imena novoroĽenļadi prije nego ġto su sluģbeno 

objavljena kako bi uspostavio dublju povezanost s djecom kojoj je potrebna dodatna njega.35 

Na taj naļin pokuġava malo prilagoditi stroga pravila kako bi osigurao da ta djeca dobiju 

odgovarajuĺu skrb i podrġku. Najbolji primjer za to je Gabriel, beba koja je roĽena kao 

nedonoġĺe i stoga odreĽena za eutanaziju, ġto je u zajednici strogo propisano za takvu djecu. 

MeĽutim, Jonasov otac uviĽa da Gabriel, iako slab i premali, pokazuje znakove borbe i ģivosti 

te vjeruje da bi mogao imati ġanse za preģivljavanje ako mu se pruģi dodatna njega i paģnja.36 

Ova odluka je imala veliki utjecaj na Jonasa jer se on povezao s Gabrielom pa bebina dobrobit 

utjeļe na njegove daljnje odluke.  

Za razliku od oca, Jonasova majka ima neġto sloģeniju ulogu u zajednici jer osim ġto 

brine o obitelji, radi kao djelatnica u Ministarstvu pravosuĽa. Buduĺi da njen posao ukljuļuje 

provoĽenje pravila zajednice, to joj donosi svojevrsnu druġtvenu moĺ.37 Njezina stroga 

profesionalnost oko slijeĽenja pravila dolazi do izraģaja i u obiteljskim odnosima gdje ļesto 

preuzima dominantnu ulogu nad suprugom i djecom. Majka ima negativan utjecaj upravo na 

Jonasa jer podrģava sustav koji kontrolira i suzbija osjeĺaje ġto dodatno naglaġava odsutnost 

emotivne povezanosti izmeĽu njih dvoje.38 Ļesto je hladna i sebiļna39 te podsjeĺa djecu na 

pravila i zakone kojih se trebaju pridrģavati.  

Uvrġtavanjem odraslih likova u tablicu binarnih opozicija (Tablica 3) dobivamo sljedeĺe 

rezultate:  

 
35 Ă - Zapravo me zbog toga pomalo grize savjest, - nastavio je otac, - ali sam danas popodne otiġao u ured da 

vidim je li veĺ napravljen ovogodiġnji popis imena. I bio je na zidu, i ja sam potraģio broj trideset ġest ð to je taj 

mali koji me brine ð jer sam pomislio da bih mu moģda bio bolji kad bih ga zvao imenom. Samo privatno, 

razumije se, kad nikoga nema u blizini.ñ (Isto, str. 28). 
36 Ăéuļinit ĺu ġto mogu. Mogao bih zamoliti komitet da mi dopusti da ga noĺu donesem kuĺi, ako vam to ne 

smeta. Znate i sami kakvi su oni u noĺnoj smjeni. Mislim da bi s malim trebalo na poseban naļin.ñ (Lowry, 

2001, str. 24). 
37 Jonasova majka ponekad donosi odluke o Otpuġtanju pojedinaca iz zajednice: ĂZnate i sami da nema treĺe 

ġanse. Pravila kaģu da kod treĺeg prekrġaja naprosto mora biti otpuġtenñ (Isto, str. 25).  
38 Nakon ġto je primio uspomenu na ljubav, Jonas je upitao roditelje vole li ga. Majka mu pojaġnjava Ă..posluģio 

si se vrlo opĺenitom rijeļi, tako besmislenom da je veĺ postala skoro zastarjela...ñ (Isto, str. 146).  
39 Ă-Nadam se da na kraju ipak neĺe odluļiti da [Gabriela] otpuste. ï Moģda bi to ipak bilo najbolje, - rekla je 

majka. ï Ja znam da tebi ne smeta ġto zbog njega ustajeġ po ļitavu noĺ. Ali meni nespavanje jako teġko padañ 

(Isto, str. 133). 
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Tablica 3: Prikaz odraslih likova u (anti)utopijskim zajednicama kroz binarne opozicije 

 

 

 

4. Rasprava 

 

Protagonisti u oba romana su aktivni, inteligentni i odluļni dvanaestogodiġnjaci koji donose 

promiġljene odluke i svjesno preuzimaju rizik u situacijama koje utjeļu na njihove zajednice. 

Unatoļ tome ġto ih karakterizira dominacija nad djevojļicama, njihova tjelesna snaga nije 

naglaġena jer je rijeļ o djeci u dobi kada se fiziļka moĺ ne istiļe kao kljuļna osobina. Iako se 

oba djeļaka suoļavaju s izazovima, Miron se bori s druġtvenim oļekivanjima koja zahtijevaju 

zatomljivanje osjeĺaja, dok Jonas tek otkriva osjeĺaje u druġtvu koje potiskuje emocionalnost. 

Bez obzira na to, obojicu karakterizira smirenost i hrabrost. Oni su spremni ģrtvovati vlastitu 

sigurnost za dobrobit drugih, ļak i u situacijama kada se suoļavaju sa strahom. Obojicu 

karakterizira moguĺnost izbora, ali iz potpuno razliļitih okolnosti. Na Sanonu svi ļlanovi 

druġtva uģivaju pravo slobodnog izbora, ġto je temelj njihove utopijske zajednice. S druge 

strane, u antiutopijskoj zajednici, pravo izbora je privilegija rezervirana samo za odabrane 

pojedince, Jonasa i Davaļa.   

Djeļake usmjeravaju odrasli muġkarci ļija fiziļka snaga nije istaknuta, ali se istiļu  

aktivnoġĺu, odvaģnoġĺu, razumom, odluļnoġĺu, inteligencijom i briģnoġĺu. U romanu 

Ljubiļasti planet krajnji ishod misije ovisi o zajedniļkoj suradnji svih muġkih likova. Miron 

nije samostalan u svojem pothvatu, ali nisu ni tata Leo i Savjetnik. Unatoļ tome ġto tata Leo 

posjeduje najveĺu moĺ na Sanonu jer ga njegove jedinstvene vjeġtine ļine nezamjenjivim u 

operaciji spaġavanja Sanonita od uniġtenja, uspjeġnost misije proizlazi iz suradnje sa 

Savjetnikom. S druge strane, u djelu Davaļ, Davaļ je poļeo obuļavati Jonasa, a tijekom obuke 
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je djeļak samostalno doġao do ideje suprotstavljanja sustavu. Iako je Davaļ zahvaljujuĺi svojoj 

druġtvenoj moĺi igrao kljuļnu ulogu kao mentor, Jonas je pravi pokretaļ promjene u zajednici. 

Osim toga, potrebno je izdvojiti i Jonasovog oca koji se znaļajno razlikuje od ostalih muġkih 

likova svojom blagoġĺu i bojaģljivoġĺu. Za razliku od dominantnih muġkih likova, on je 

pasivan, sklon konformizmu i podreĽen supruzi. Karakteristika koja ga izdvaja je briģnost, koja, 

meĽutim, ļesto nadomjeġta nedostatak emocionalne izraģenosti koja je zajedniļka svim 

likovima u zajednici osim Jonasa i Davaļa.   

Djevojļice su prikazane kao pasivni i nesamostalni likovi neizgraĽena stava. Ne donose 

odluke i podreĽene su ļlanovima obitelji (Lily), pravilima zajednice (Fiona) ili djeļacima 

(Pam). Najjasniji primjer takve uloge je lik otete djevojļice Pam koja se u zarobljeniġtvu 

prepuġta strahu, plaļe i ļeka da je Miron spasi. Ova situacija naglaġava tradicionalne rodne 

uloge, gdje Miron preuzima tipiļno muġku ulogu zaġtitnika, dok je Pam u stereotipno ģenskoj 

poziciji djevojke koja ļeka pomoĺ.40 Osim toga, djevojļice su neambiciozne, osjetljive, sklone 

instinktivnim reakcijama, ali i vrlo briģne. To se najbolje vidi kroz uloge Lily, Rosemary i Fione. 

Lily je radoznala djevojļica koja nema veĺe aspiracije izvan onoga ġto joj je nametnuto u strogo 

kontroliranom druġtvu. Rosemary je bila inteligentna, sposobna i jednako obrazovana kao 

Jonas,41 ali je istovremeno bila i preosjetljiva te se nije mogla nositi s ulogom Primaļice 

sjeĺanja. Njezina odluka da zatraģi Otpuġtanje pokazuje egocentriļnost jer taj sebiļan ļin utjeļe 

na  stabilnost ļitave zajednice, ali i na percepciju ģena u u ulozi Primaļa. Osim ġto je pametna 

i sposobna,42 Fiona je u romanu prvenstveno prikazana kao lik koji donosi Nemir Jonasu. Ona 

nije sklona preuzimanju inicijative, nema izgraĽen stav te do izraģaja dolazi iskljuļivo njezina 

predanost brizi za druge. Jedini odrasli ģenski lik je Jonasova majka koja je prikazana 

inteligentnijom od njegovog oca, sa zahtjevnim poslom.43 Ona je stroga, autoritativna i u velikoj 

mjeri odgovorna za donoġenje odluka u obitelji. Ne brine o drugima, a ļesto je ļak i 

egocentriļna.  

 

5. Zakljuļak 

 
40 Osim kroz osobine, djevojļice se smjeġta u tradicionalne rodne uloge i izravnim komentarima u tekstu. Miron, 

glavni lik, primjeĺuje razliku izmeĽu djevojļica i djeļaka, generalizirajuĺi njihove osobine: ĂIh, ġto su ti 

djevojļice! ð mislio je Miron. ð Iste su na Sanonu kao i na Zemlji. Samo znadu cmizdriti.ñ (Gardaġ, 2011, 

sr.94). 
41 ĂBila je to vrlo posebna djevojļica. Vrlo prisebna i smirena. Inteligentnañ (Lowry, 2001, str. 158).  
42 Ă...pripadao je ģenskoj Jedanaestici Fioni. Jonasu je bila draga. Bila je dobra uļenica, pristojna i tihañ (Isto, str. 

45).  
43 ĂMati je priġla svom velikom pisaĺem stolu i otvorila torbu za spise. Njen posao kao da i nije imao kraja, ļak 

ni kad bi uveļer doġla kuĺi.ñ (Isto, str. 35) 
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U ovome radu je kroz analizu likova preko binarnih opozicija donesen prikaz rodnih uloga 

u utopijskoj zajednici romana Ljubiļasti planet i u antiutopijskoj zajednici romana Davaļ. 

Analizom je zakljuļeno da raspodjela muġkih i ģenskih likova u romanima nije uravnoteģena.  

U djelu Ljubiļasti planet dominiraju muġki likovi, dok Davaļ ukljuļuje veĺi broj ģenskih 

likova. Unatoļ toj razlici u kvantitativnoj raspodjeli, valja naglasiti da su u oba romana 

najvaģnije funkcije dodijeljene muġkim likovima. Osim toga, bez obzira na dob, muġki likovi 

su prikazani rodno-stereotipno, odraģavajuĺi pritom idealizirane muġke osobine koje su u 

skladu s tradicionalnim oļekivanjima. Iznimka je Jonasov otac, koji je njeģniji i briģniji roditelj, 

a to je obiļno stereotipno povezano s majļinskom ulogom.  

Djevojļice su takoĽer prikazane unutar svojih tradicionalnih rodnih uloga. Umjesto da budu 

ravnopravni sudionici u radnji, njima su dodijeljene sporedne funkcije. One se ļesto oslanjaju 

na djeļake u donoġenju vaģnih odluka, ļime se uļvrġĺuje njihov poloģaj u sjeni muġkih likova. 

Osim obiteljske poveznice s glavnim junacima (Lily u Davaļu), djevojļice u oba romana imaju 

funkcije prijateljica u koje se glavni lik zaljubljuje (Pam u Ljubiļastome planetu i Fiona u 

Davaļu). Iako ima poneġto drugaļiju funkciju, lik djevojke Rosemary iz Davaļa dodatno istiļe 

rodne stereotipe svojom nemoguĺnoġĺu da podnese teret najvaģnije Zadaĺe. Iznimka je 

Jonasova majka ļiji lik odstupa od tradicionalnih rodnih uloga.  

Moguĺe je zakljuļiti da se u utopijskoj zajednici Ljubiļastoga planeta u prikazu likova ne 

odstupa od tradicionalnih rodnih uloga, dok su u antiutopijskoj zajednici Davaļa kroz likove 

Jonasovih roditelja postignuti odreĽeni pomaci prema ravnopravnosti spolova. Osim ġto 

upuĺuje na razlike meĽu ģanrovima, pri ļemu utopijski romani odrģavaju konvencionalne rodne 

norme, a antiutopijski romani mogu pruģiti sloģenije prikaze rodnih uloga, ovo istraģivanje 

ukazuje na znaļaj uvrġtavanja antiutopijskih romana na popis lektire.   
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Gender Stereotypes in (Anti)Utopian Communities in the Novels ĂThe Giverñ and ĂThe 

Purple Planetñ 

Summary 

Although there are many works in children's and young adult literature with utopian and 

dystopian elements that can serve as prompts for discussion and reflection in the classroom, an 

analysis of the reading lists for elementary school reveals that such texts are underrepresented. 

This study thus correlates the novels The Purple Planet (Anto Gardaġ, 1981) and The Giver 

(Lois Lowry, 1993), which, despite numerous differences, share several important similarities. 

One of the key aspects is their (anti)utopian communities characterized by gender-stereotypical 

portrayals of characters. The aim of this study is to explore the presence of gender stereotypes 

in the depicted social communities. By using comparative and descriptive methods, parallels 

related to the genre-specific features of the examined novels have been identified, while content 

analysis was used to study gender stereotypes.ШThe analysis of the mentioned novels 

investigated the role of gender in shaping characters, with a particular emphasis on their 

personality traits. The differences in the roles assigned to male and female characters in both 

novels are highlighted. The results clearly show a lack of gender equality in the novels, while 

also pointing to the importance of raising awareness and recognizing gender stereotypes among 

students. 

Keywords: anti-utopia, The Giver, The Purple Planet, gender stereotypes, utopia. 
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Saģetak 

Multimodalni pristup  konstrukt  je suvremene pedagogije te potiļe cjeloģivotno uļenje. 

Multimodalno uļenje interdisciplinarni je pristup uļenju koji se odnosi na koriġtenje 

multisenzornih i aktivnih pristupa. Uļenici  preuzimaju veĺu odgovornost za vlastito uļenje te 

se time kod uļenika razvija osjeĺaj kompetentnosti i sigurnosti. U radu je prikazan   

multimodalni pristup u radu s uļenicima s teġkoĺama koji se ġkoluju u centru za odgoj i 

obrazovanje. U obrazovanju uļenika kombiniraju se principi Montessori pedagogije, senzorne 

integracije te edukacijske kineziologije. Ovaj pristup obrazovanju uļenicima daje sigurnost te 

je vidljiv napredak u svim odgojno-obrazovnim ciljevima. U radu su prikazana i miġljenja 

roditelja uļenika iz odgojno-obrazovne skupine o multimodalnom pristupu.  

Kljuļne rijeļi:  multimodalni pristup, uļenici s teġkoĺama, obrazovanje 
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1. UVOD 

Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj ġkoli, uļenici s teġkoĺama su: 

uļenici s teġkoĺama u razvoju, uļenici s teġkoĺama u uļenju, problemima u ponaġanju i 

emocionalnim problemima te uļenici s teġkoĺama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, 

ekonomskim, kulturalnim i jeziļnim ļimbenicima. Uzimajuĺi u obzir meĽudjelovanje razliļitih 

ļimbenika koji utjeļu na obrazovanje  uļenika s teġkoĺama, vaģno je prihvatiti  razliļitosti te 

osigurati adekvatne uvjete za razvoj potencijala ovih uļenika. Primjereni kurikuli osiguravaju 

uļenicima s teġkoĺama napredovanje, a poġtujuĺi njihove potrebe. Programi su osigurani u 

primjerenim oblicima ġkolovanja koji se ostvaruju kroz ġkolovanje u redovitom razrednom 

odjelu, djelom u redovitom, a djelom u posebnom razrednom odjelu, posebnom razrednom 

odjelu i odgojno obrazovnoj skupini.  

Bez obzira na oblik ġkolovanja, uļenicima je vaģno omoguĺiti aktivno uļenje. Prema autorima 

Drew i Mackie (2011.)  aktivno uļenje dio je cjeloģivotnog uļenja u kojem se nastavi daje nova 

dimenzija, a kod uļenika se razvija osjeĺaj kompetentnosti. Dimenzije aktivnoga uļenja 

sagledavaju se i istraģuju iz razliļitih perspektiva, najļeġĺe konstruktivistiļke teorije uļenja 

(Gazibara, 2016.).  

2. MULTIMODALNI  PRISTUP 

Preduvjet za aktivno uļenje je multimodalno okruģenje. Pojam multimodalnosti javlja se 

poļetkom 2000-ih godina (Gazibara, 2016.). Izraģavanje refleksivnoga miġljenja pomoĺu 

kombinacije rijeļi i simbola, slikama, zvukovima i svim vidovima asocijacija i aktivnosti 

glavno je obiljeģje multimodalnog pristupa (Kneģeviĺ i suradnici, 2011).  

Multimodalni pristup kritiļki se odnosi prema tri stajaliġta s kojih razmatra obrazovanje. Prvo 

stajaliġte je Ăuļenje i pouļavanje moģe biti iskljuļivo postignuto jeziļnim, odnosno govornim 

putem uz pratnju ostalih sredstava uļenjañ. Drugo stajaliġte: Ăobrazovanje nije shodno retorici, 

odnosno dokazano je kako se pogledi na svijet ljudi preoblikuju pri uļenjuñ. Treĺe stajaliġte: 

Ăuļenje je proces u kojem uļenik stjeļe informaciju direktno od nastavnika, knjige ili drugog 

izvora znanjañ .  

Multimodalno uļenje poļiva na interdisciplinarnom pristupu koji ukljuļuje razliļite vrste 

podrģaja. Dosadaġnja istraģivanja su pokazala kako se uļenje (odnosno viġa razina uļenja) 

postiģe ukljuļivanjem i aktiviranjem ġto viġe osjetila i podraģaja: auditivni, taktilni, kinestetiļki 

(kao ġto je sluġanje, vid, dodir, miris i okus.  Interaktivno multimodalno okruģenje za uļenje je 
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okruģenje u kojemu sve ġto se dogaĽa ovisi o aktivnosti/postupcima uļenika (Moreno, Mayer, 

2007). Dimenzije aktivnoga uļenja sagledavaju se i istraģuju iz razliļitih perspektiva, najļeġĺe 

konstruktivistiļke teorije uļenja (nac. okvirni kurikulum). Osim navedenog, bitna 

karakteristika multimodalnog uļenja je povratna informacija uļeniku o njegovu napretku.  

Uloga nastavnika je poticati iskustveno i suradniļko uļenje kroz sadrģaje koji su povezani 

svakodnevnim iskustvima uļenika.  

3. MULTIMODALNI PRISTUP U RADU S UĻENICIMA S TEĠKOĹAMA 

Kako bismo za uļenike s teġkoĺama osigurali odgovarajuĺi oblik podrġke u pouļavanju, vaģno 

je pratiti njihov cjelokupni razvoj i potencijalne rizike. Uzimajuĺi u obzir razvojne osobitosti 

uļenicima s teġkoĺama, vaģno im je omoguĺiti multimodalni pristup. Na takav naļin iskustvo 

uļenja postaje intenzivnije, a uļeniku se omoguĺuje kompenzacija teġkoĺa koje moģe imati s 

vidnom i sluġnom obradom informacija, pamĺenjem i/ili paģnjom (Fisher, 2019). Vodeĺi se 

ovim spoznajama u radu s uļenicima koji polaze odgojno-obrazovnu skupinu u centru za odgoj 

i obrazovanje, kombinirali smo razliļite pristupe iz podruļja senzorne integracije, Montessori 

pedagogije te edukacijske kineziologije. Navedeni pristup pokazao se uļinkovitim u radu s 

uļenicima te su kroz odreĽeni vremenski period uļenici pokazivali veĺu sigurnost, otvorenost 

novim temama te kognitivni napredak.  

Senzorna integracija jest neurobioloġka aktivnost koja omoguĺuje primanje i obradu osjetnih 

informacija koje u mozak pristiģu iz razliļitih osjetila. Teġkoĺe mogu nastati zbog neadekvatne, 

nedovoljne ili slabe senzorne obrade podraģaja, ġto se manifestira poteġkoĺama ili disfunkcijom 

senzorne integracije (Mamiĺ i sur., 2009).  Poticanje senzorne integracije ojaļava uļenikovo 

unutarnje upravljanje te on postaje sposoban za funkcioniranje u svakodnevnim aktivnostima.  

Montessori pedagogija priznata je pedagoġka koncepcija duge tradicije. Koncepcijski se 

razlikuje od tradicionalnog odgojno-obrazovnog sustava i sadrģi jedinstven pristup djetetu i 

njegovim potrebama. U radu su primjenjivali razliļite pristupe iz podruļja praktiļnog ģivota, 

skrbi o sebi te tjelesnog odgoja.  

Edukacijska kineziologija senzomotoriļki je program koji ukljuļuje 26 pokretnih vjeģbi i 

aktivnosti koje poboljġavaju vjeġtine uļenja. Njime potiļemo senzomotoriļki razvoj, 

senzoriļku i senzomotoriļku integraciju, ġto rezultira djelotvornijim uļenjem.  Utemeljili su ga 

znanstvenici i edukatori Dennison i Dennison koji su se bavili problemima djece za uļenjem. 
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4. METODOLOGIJA RADA 

4.1. Cilj istraģivanja 

Cilj ovog istraģivanja bio je dobiti uvid u promiġljanje roditelja uļenika koji polaze odgojno-

obrazovnu skupinu o multimodalnom pristupu. 

4.2.  Istraģivaļka pitanja 

Sukladno cilju istraģivanja, temeljna istraģivaļka pitanja su: 

1.  Koje je miġljenje roditelja o konceptu multimodalnog pristupa  naspram 

tradicionalnog pristupa 

2. Primjeĺuju li roditelji napredak u razvojnim karakteristikama svoje djece 

4.3. Sudionici istraģivanja 

U istraģivanju je sudjelovalo N= 7 majki ļiji uļenici su polaznici odgojno-obrazovne skupine 

u centru za odgoj i obrazovanje. 

4.4. Naļin prikupljanja podataka 

Podatci su se prikupljali metodom intervjua. Intervjui su se snimali te se kasnije transkribirali.  

Intervju je metoda koja daje uvid u promiġljanja, osjeĺaje i iskustva sudionika, proġiruje naġe 

razumijevanje socijalnog koncepta, traģi iznimke od pravila koje su specifiļne za pojedinca ili 

skupinu kojima oni pripadaju, doprinosi dubljem razumijevanju i bogatijem znanju o ispitivanoj 

temi (Rubin i Rubin, 1995). 

4.5. Obrada i interpretacija 

Prema Ajdukoviĺ (2010), analiza okvira sadrģi planirane teme o kojima se ģeli dobiti miġljenje, 

no takoĽer otvara pogled prema nekim novim temama, a sukladno izjavama sudionika. 

Provedbom analize okvira u ovom istraģivanju dobivena su dva tematska podruļja, a to su: 

prihvaĺanje i upoznavanje multimodalnog pristupa, te sveobuhvatni napredak uļenika.  

U ovom su radu za svako tematsko podruļje prikazane teme i kategorije o temi. 
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Tablica 1. prikazuje tematsko podruļje prihvaĺanje i upoznavanje multimodalnog pristupa  

Tablica 1. 

Tematsko podruļje:  prihvaĺanje i upoznavanje multimodalnog pristupa  

Teme Kategorije 

Upoznavanje multimodalnog pristupa 

 

Prvotno nepovjerenje u pristup 

Strah da ĺe slabiti kompetencije djece 

Priklonjenost tradicionalnom pouļavanju  

 

Roditelji su izjavili kako su bili vrlo rezervirani na poļetku ovim pristupom u nastavi: 

Ăémoram priznati da mi se zamisao nije svidjela, ne svidjela, nego nisam znala ġto oļekivati, 

kako ĺe to utjecati na njega, kako ĺemo pratiti ġto se radi u ġkoli, no nakon prezentacije na 

sastanku sve mi je bilo jasnijeé. ñ(M1).  TakoĽer su bili upoznati s nekim konceptima: Ă mi 

smo pohaĽali vjeģbe za senzornu integraciju pa mi je to bilo poznato ñ (M3) . Roditelji  navode 

kako su bili skloniji tradicionalnom pristupu jer su znali ġto oļekivati : Ăéono kad krene u 

ġkolu, znaġ da ima biljeģnice, vidiġ ġto, kako, a ovo me malo, mislim dapaļe ja sam za sve dobro, 

ali nismo znali ġto oļekivati ñ (M5). Nakon edukacije roditelji su prihvatili ovaj pristup te 

odreĽene smjernice koristili u svakodnevnim aktivnostima. Ăé. Nakon nekoliko tjedana ovog 

pristupa vidjeli smo i doma promjene na S. pa smo i sami koristili to. Npr. U dnevnom boravku 

smo mu postavili prepreke , jastuke po podu, u sobi smo mu sloģili kutak za smirenje, ukljuļivali 

smo ga u kuhanjeé ñ (M2). 

Tablica 2. prikazuje tematsko podruļje sveobuhvatni napredak uļenika 

Tablica 2. 

Tematsko podruļje:  sveobuhvatni napredak uļenika  

Teme Kategorije 

Napredak uļenika na svim podruļjima 

(iz perspektive roditelja) 

 

Napredak u vizualnoj percepciji 

Napredak u govorno-jeziļnom podruļju 

Napredak u razumijevanju 
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 Napredak u podruļju skrbi o sebi 

Napredak u podruļju orijentacije 

 

Roditelji navode kako vide sveobuhvatni napredak kod djece. Posebno ih veseli napredak u 

podruļju skrbi o sebi: Ăé on je u kratkom vremenu se osamostalio. Mi smo mu isto doma 

napravili vizualne rasprede po koracima za pranje ruku i zubiju i on je to baġ dobro prihvatio. 

Meni je to jako puno znaļiloñ (M4). TakoĽer su primijetili bolju prostornu orijentaciju i 

snalaģenje ġto je roditeljima otvorilo moguĺnost odlaska u prirodu, ġetnje i zajedniļko 

obavljanje zadataka. Ăéskuģili smo po njemu da je sve viġe voli biti vani, poļeli smo puno iĺi u 

ġetnje i dosta se zadrģali, a prije je to bilo nemoguĺe. Ili otiĺi s njim u duĺan, pa nije bilo ġanse, 

a sad idemo bez brigeñ (M6). Roditelji primjeĺuju i napredak u komunikaciji i razumijevanju 

uputa ġto potkrepljuje sljedeĺa tvrdnja: Ăé viġe razumije kaj mu se kaģe, poļeo je izvrġavati 

naloge, od kad imamo vizualne rasporede i sliļice pokazuje nam kaj ģeliéopĺenito mislim da 

imamo viġe komunikacije s njim. Isto tako sam od sebe se nakon ruļka digao od stola i odnio 

tanjur u kuhinju, nama je to veliki napredakéñ (M7) .  

5. ZAKLJUĻAK 

Multimodalni pristup  konstrukt  je suvremene pedagogije te potiļe cjeloģivotno uļenje. 

Multimodalno uļenje interdisciplinarni je pristup uļenju koji se odnosi na koriġtenje 

multisenzornih i aktivnih pristupa. Uļenici  preuzimaju veĺu odgovornost za vlastito uļenje te 

se time kod uļenika razvija osjeĺaj kompetentnosti i sigurnosti. Kao preduvjet za aktivno uļenje 

vaģno ga je implementirati u sve etape nastavnog procesa. Multimodalni pristup od 

neprocjenjive je vaģnosti za kreiranje kurikula uļenika s teġkoĺama. PrilagoĽeno okruģenje 

njihovim potrebama stvara sigurnost i uvjete za ostvarivanje nastavnog  procesa. Rezultati 

istraģivanja, iako je uzorak bio manji, ukazuju da su roditelji zadovoljni ovim pristupima te ih 

implementiraju i u aktivnosti kod kuĺe. TakoĽer navode napredak u svim razvojnim 

miljokazima djece.  
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Summary 

Multimodal approaches to education students with disabilities 

The multimodal approach is a construct of modern pedagogy and encourages lifelong learning. 

Multimodal learning is an interdisciplinary approach to learning that refers to the use of 

multisensory and active approaches. Students take more responsibility for their own learning, 

and thus students develop a sense of competence and security. The paper presents a multimodal 

approach in working with students with disabilities who study in the education center. The 

principles of Montessori pedagogy, sensory integration and educational kinesiology are 

combined in the education of students. This approach to education gives students security and 

visible progress in all educational goals. The paper also presents the opinions of the parents of 

students from the educational group about the multimodal approach. 

Keywords: multimodal approaches, students with disabilities, education 
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Saģetak 

Svijet je zahvaĺen digitalizacijom pa je tako i u obrazovanju digitalizacija ļeġĺe spomenuta. 

Rezultati istraģivanja pokazuju da uļeniļka koncentracija traje dulje tijekom koriġtenja 

digitalnih alata. Buduĺi da u nastavi treba biti koriġten otvoreni pristup prema novim temama i 

naļinima razmiġljanja, u ovom radu ĺe biti predstavljena interpretacija lektire na novi naļin. 

Kreativnost i maġtovitost uļenika moģe biti potaknuta igrifikacijom i zaigranoġĺu. Naġ je 

zadatak da navedeno bude koriġteno u svrhu razumijevanja i usvajanja sadrģaja. Na poļetku ĺe 

biti predstavljen Kahoot! kviz koji su djeca rjeġavala. Tako su upoznati s likom i djelom 

knjiģevnika Ratka Zvrke. Predstavljene su zanimljivosti, a pitanja s pojaġnjenjima su 

naizmjeniļna. Naglaġava se sudjelovanje, zakljuļivanje i promiġljanje. Ovim je naglaġena 

vaģnost upoznavanja knjiģevnika, a ne natjecanje niti rezultat kviza. Omiljena djeļja lektira 

Grga Ļvarak tako je promatrana na drugaļiji naļin. Prikazana je i digitalna slikovnica nastala 

nakon ļitanja ovog djela te kviz kojim se kod djece provjeravalo nauļeno. Maġtovitost nije 

uroĽena veĺ je vjeġtina koja treba druġtvenu podrġku i ljudsku interakciju. TakoĽer emocije te 

razredno okruģenje kojim bi kreativnost i uļenje bili potaknuti, trebaju biti uvaģeni i naglaġeni 

u radu. 

Kljuļne rijeļi: digitalni alati, igrifikacija, nastava, obrazovanje 
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1. Uvod 

Svakodnevne promjene i dostignuĺa uvelike mijenjaju druġtvo i utjeļu na njegov razvoj. Samim 

tim promjene posredno dolaze i do obrazovanja te nastavnog procesa. Kako bi nastava bila u 

skladu s druġtvenim dostignuĺima, nuģno ju je mijenjati i u nju implementirati nove vjeġtine, 

znanja i dostignuĺa. Digitalni alati transformirali su tradicionalno okruģenje za uļenje 

omoguĺivġi nastavnicima da poboljġaju metode poduļavanja i ponude uļenicima zanimljivija i 

personalizirana iskustva uļenja. Mi, koji smo zavrġili naġe formalno obrazovanje, znamo da 

nam tradicionalno uļenje i pouļavanje nije uvijek bila najprivlaļnija metoda. Koristeĺi 

digitalne alate dopuġtamo uļenicima da uļe na drugaļiji naļin, a slike, audio i video materijali 

mogu se lako integrirati u lekciju. Igrifikacija pomaģe da uļenje bude zabavnije, a time se 

poveĺava i pamĺenje sadrģaja. Digitalni alati omoguĺuju uļiteljima stvaranje interaktivnijih i 

privlaļnijih aktivnosti uļenja koje zadovoljavaju razliļite stilove uļenja i sposobnosti njihovih 

uļenika. 

2. Nekada i sad 

Informatika se kao nastavni predmet prvi puta integrirala u ġkole u Francuskoj 1970. godine. 

Tada kao predmet u dijelu ġkola, a od 1985. godine kao predmet koji prodire u cjelokupan 

odgojno-obrazovni sustav Francuske. Govoreĺi o tom vremenu mnogi nastavnici nisu bili 

struļno osposobljeni za rad, dok su drugi bili priliļno skeptiļni oko upotrebe istih. Dio njih nije 

vidio kako bi to moglo utjecati na njihov predmet. Veĺ u to vrijeme dio nastavnika smatrao je 

da raļunalo ne moģe ugroziti njihov poloģaj ali im moģe pomoĺi u motiviranju uļenika za rad. 

Naravno, tada se raļunalo koristilo uglavnom u obrazovne svrhe i teġko je bilo pretpostaviti do 

kojih granica ĺe se implementirati u svakodnevni ģivot populacije. Danas se raļunala koriste za 

druģenja, provoĽenje slobodnog vremena, obrazovne svrheé U skladu s tim mijenjaju se i 

stavovi kao i upozorenja vezana uz njihovo koriġtenje. Devedesetih godina medijska 

pedagogija, kao nova znanstvena disciplina, naglaġavala je da se druġtvo treba razvijati za 

informacijsko druġtvo, a ne prema informacijskom druġtvu. Neki autori, poput Jacquesa 

Lesournea, u to vrijeme su se pitali kako ĺe nove tehnologije doprinijeti izobrazbi u buduĺnosti 

te mogu li one promijeniti nastavne metode. Njegovo stajaliġte je bilo da raļunalo u nastavi 

neĺe postati vaģnije od uloge uļitelja/nastavnika i koriġtenja Ăkredeñ ali da ĺe ipak uvelike 

promijeniti odgojno-obrazovni sustav. UvoĽenje digitalnih alata u nastavu danaġnjeg vremena 

ima mnogo zajedniļkih obiljeģja s prvim uvoĽenjem informatike. Mnogi kreatori danaġnjeg 

nastavnog procesa skeptiļni su oko upotrebe istih. Nastavniļki kadar nije kvalitetno 

osposobljen za koriġtenje te se javljaju razliļiti stavovi za i protiv koriġtenja. 
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3. Iz naġe uļionice 

3.1. Kviz 

Oh ne, opet lektira! Ļesto se ova reļenica ļuje meĽu uļenicima. U naġem smo radu htjeli postiĺi 

veĺu motivaciju djece za ļitanje lektire. Tada smo, uz klasiļnu obradu knjiģevnih naslova, 

odluļili unijeti promjene koristeĺi digitalne alate dobro promiġljajuĺi o prednostima, kao i 

nedostacima njihovog koriġtenja.   

Prije same obrade lektire Grga Ļvarak, htjeli smo djeci predstaviti ģivot Ratka Zvrke na 

neobiļan naļin i zainteresirati ih za ovog naġeg knjiģevnika. Kviz smo iskoristili kao motivaciju 

za ļitanje djela, a biografija ispunjena ne samo knjiģevnim uspjesima veĺ i onim sportskim, 

uļinila nam je posao lakġim te smo brzo imale sastavljena pitanja poput ovih: 

Ratko Zvrko je smislio slogan za jednu naġu tvornicu slatkiġa. PogaĽaġ li o kojem se sloganu 

radi?  

a) Kakav kolaļiĺ, takav trenutak. Prekraġan. 

b) Bilo kuda, Kiki svuda! 

c) Nemoj misliti na torticu! 

d) Ujutro za dobar dan, uveļer za dobar san! 

Imajuĺi na umu da je bio prvak Hrvatske u boksu, sportski novinar, organizirao natjecanja u 

utrkama romobila oko zgrade Hrvatskog kazaliġta u Zagrebu te se dopisivao u stihovima s 

istaknutim pjesnikom, Dobriġom Cesariĺem, zanimljiva pitanja nizala su se sama od sebe, a 

uļenici su, prateĺi kviz, upoznali zanimljivosti iz Ratkova ģivota. Na ovaj smo ih naļin 

zainteresirali za samo ļitanje djela, a samo koriġtenje ove metode se pokazalo kao izvrsna 

motivacija. Naime, primijetili smo kako su uļenici, kada im se obeĺa kviz nakon ļitanja 

lektirnog djela, motiviraniji za ļitanje samog djela kako bi mogli ravnopravno sudjelovati u 

natjecanju.  

3.2. Digitalna slikovnica 

Tijekom obrade knjiģevnih djela rado se koristimo digitalnim alatima. Tako je nastala i jedna 

digitalna slikovnica koju su uļenici ilustrirali i prepriļali. Jedna od omiljenih djeļjih lektira, 

Pinocchio, tako je doģivjela i djeļju obradu na koju su oni bili jako ponosni. Na ovaj smo naļin 

spojili tradicionalnu i modernu nastavu uz upotrebu digitalnih alata. Uļenici su crtali, 

prepriļavali, a onda sve spojili koriġtenjem digitalnih alata. Slikovnica se moģe pogledati na 

sljedeĺoj poveznici:  
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https://read.bookcreator.com/UOhZ3z22G7gAom6LJDY7kr5uXvb2/_NgFjqG3RwWRic3V_

m79gg  

3.3. Anketa i rezultati 

Kako bismo, osim povratne informacije koju imamo od uļenika, mogli i mjerljivo prikazati 

rezultate miġljenja, proveli smo i kratku anketu meĽu naġim uļenicima. Anketa je provedena u 

prosincu 2023. godine na uzorku uļenika prvog i drugog razreda naġe ġkole. Cilj je bio ispitati 

njihove stavove prema ļitanju i koriġtenju digitalnih alata. Vaģno je naglasiti da je anketa 

provedena u razredima u kojima se, u veĺoj ili manjoj mjeri, koriste digitalni alati. Prikazat 

ĺemo rezultate ankete.  

Polovina ispitanika je potvrdno odgovorila na pitanje vole li ļitati. Ovi su nas rezultati ugodno 

iznenadili. Uļenici su istaknuli kako rado ļitaju lektire. Naime, veĺina njih, 66.7%, izjaġnjava 

se da lektire doģivljava zabavnima. Samo njih 4,8% navodi kako im lektire nisu zabavne.   

U svojim odgovorima svi ispitanici pozitivno reagiraju na koriġtenje kvizova u nastavi i drugih 

digitalnih alata. Takvi odgovori potvrĽuju da su digitalni alati primamljivi uļenicima te ih rado 

koriste. 

4. Prednosti koriġtenja digitalnih alata 

4.1. Razvoj odgovornosti  

Kada uļenici uļe digitalno, ļesto niti ne shvaĺaju da uļe jer je proces uļenja zanimljiviji. Osim 

toga, uļenici uģivaju u zadovoljstvu kada znaju viġe. U grupnom radu, pri rjeġavanju kvizova, 

uļenici koji su znali viġe, uģivali su u preuzimanju uloge voĽe.  

Digitalno uļenje stimulira veĺinu osjetila i tako se pribliģava razliļitim tipovima uļenika. 

Uļenici, koriġtenjem digitalnih resursa, iskusit ĺe rjeġavanje problema, umne mape, 

pripovijedanje priļa, igrifikaciju, igranje uloga, vrġnjaļku edukaciju ļeġĺe od onih koji uļe u 

tradicionalnom formatu. 

Uļenike je potrebno osposobiti da pronaĽu naļin kako bi stvorili vlastito znanje. Imaju svu 

tehnologiju i resurse na raspolaganju, a naġa je uloga da ih osposobimo da se snalaze. Prije 

upotrebe novih tehnologija uļitelj treba dobro isplanirati ġto ĺe koristiti kako bi ostvario 

postavljene ishode. Unaprijed treba promisliti i o tome kako ĺe i kada koristiti alate. Ovisno o 

dobi uļenika, koriġtenje treba prilagoditi i njihovim moguĺnostima i dosadaġnjim 

kompetencijama u koriġtenju digitalnih alata. Digitalni alati mogu se koristiti u svim 

https://read.bookcreator.com/UOhZ3z22G7gAom6LJDY7kr5uXvb2/_NgFjqG3RwWRic3V_m79gg
https://read.bookcreator.com/UOhZ3z22G7gAom6LJDY7kr5uXvb2/_NgFjqG3RwWRic3V_m79gg


95 
 

predmetima, samo ih treba prilagoditi. Napredak se moģe postiĺi samo dobro isplaniranim 

aktivnostima i optimalnim koriġtenjem. 

4.2. Lakġe praĺenje uspjeha uļenika 

U digitalnom okruģenju za uļenje uļitelju je mnogo lakġe pratiti njihov opĺi napredak, uoļiti u 

ļemu grijeġe ili u ļemu su izvrsni. Digitalni alati nerijetko nude izvjeġtaj o obavljenim 

radovima, toļnim i netoļnim pitanjima pruģajuĺi uļitelju povratnu informaciju. Ovim je 

informacijama lako pristupiti i pregledati ih na prvi pogled. S nekoliko pritisaka na tipke moģete 

toļno vidjeti uļenikov napredak i postignuĺe te na ļemu treba raditi.  

U prilogu se nalazi primjer jednog takvog izvjeġtaja nakon Kahoot! kviza.  

 

 

 

5. Motivacija za uļenjem 

Kako obrazovanje napreduje, moramo prihvatiti nove naļine rada. Tijekom rada uoļili smo da 

su noviji pristupi pouļavanju uļenicima privlaļniji i duģe ih drģe motiviranim za rad. Ove 

metode zato postaju sve popularnije u uļionici. Pristup nastavi koji je usmjeren na osobu koja 

uļi smatra se uļinkovitijim pogotovo kada je i individualiziran tj. prilagoĽen pojedinoj osobi. 

Koriġtenje digitalnih alata to nam i omoguĺuje. 
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Kada nema motivacije sve postaje popriliļno teġko. Svakodnevne ġkolske aktivnosti postaju 

naporne i ļesto se izvrġavaju samo jer se to Ămorañ. Obzirom da se motivacija moģe promijeniti 

i na nju moģemo utjecati, mi kao uļitelji moģemo novim aktivnostima pridobiti paģnju uļenika 

i motivirati ih kako bi im uļenje bilo ugodnije. Motivirano uļenje ima brojne prednosti poput 

unutarnjeg zadovoljstva, boljeg zapamĺivanja i primjene znanja, usporeĽivanje nauļenog i 

ģelju za daljnjim radom. Na djeci se lako moģe zamijetiti motiviranost. Tako ĺemo, primjerice, 

uoļiti znatiģelju u pogledu ili udubljenost i koncentriranost na rad. To su znakovi da je dijete 

motivirano te da mu je odreĽena aktivnost zanimljiva. Dijete koje postigne uspjeh u uļenju 

vidno je sretno. To je zato ġto je i naġ mozak zapravo programiran da za motivaciju nagraĽuje. 

Usvajanjem nekog znanja ili vjeġtine mozak reagira valom hormona sreĺe ġto prepoznamo u 

djetetovom ponaġanju, a i dijete to osjeĺa. Koriġtenje digitalnih alata ne predstavlja samo 

tehniļku promjenu nego ih treba gledati kao sredstva koja nam pomaģu motivirati uļenike za 

promiġljanje i rjeġavanje odreĽenih problema tj. ispunjavanje postavljenih ishoda. Digitalni 

alati imaju potencijal poboljġavanja kvalitete uļenja, nude moguĺnost razliļitih mjesta za 

uļenje ali i skraĺuju vrijeme uļenja.  

Uļenike je zato potrebno osposobiti za koriġtenje i upotrebu ovih tehnologija. Nerijetko su 

upravo oni ti koji se s tehnologijom mnogo bolje snalaze nego odrasli.  

Djecu ne moģemo sprijeļiti da rukuju pametnim ureĽajima. Digitalna je revolucija nepovratna. 

Ona nosi sa sobom mnoġtvo rizika. Posebno moramo biti oprezni kad su uļenicima u rukama 

takvi ureĽaji. Pitanje je kako ih koristiti. Nuģno im je prenositi znanja i iskustva o pravilima i 

sigurnosti koriġtenja. Ġkole, kao mjesta gdje se odvija proces odgoja i obrazovanja, 

predstavljaju mjesta gdje se kod uļenika razvijaju kognitivne karakteristike. Naglaġava se 

razvoj liļnosti kroz moralne, estetske, tjelesne, intelektualne i socijalne dimenzije.  Mi smo u 

ulozi kreatora i trebamo im predstaviti digitalne alate kao moguĺnost za uļenje i napredovanje, 

a ne da se isti koriste samo u svrhu zabave. 

Sigurno je potrebno odreĽeno vrijeme da se druġtvo i obrazovanje prilagodi tehnoloġkom 

napretku kojem svjedoļimo, potrebno je stvoriti rutine i ograniļenja koja ĺe poveĺati prednosti 

upotrebe, a smanjiti opasnosti koje sa sobom nosi upotreba tehnologije.  

Prema nekim istraģivanjima zabrinjavajuĺi broj roditelja ne vidi problem u koliļini vremena 

koje djeca provedu na internetu. Videoigre i druġtvene mreģe pune su zamki za odrasle i djecu. 

Ali, kao ġto smo veĺ rekli, digitalna je revolucija nepovratna te djecu trebamo uļiti da budu 

otporni na njenu mraļnu stranu, kako kritiļki promiġljati te pametno koristiti benefite pametnih 
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ureĽaja. Tijekom tog sazrijevanja oni bi trebali postati gospodari novih alata, a ne njihovi 

robovi.  

6. Zakljuļak 

Ģivot u vremenu koriġtenja digitalnih alata nudi brojne moguĺnosti, ali u isto vrijeme postavlja 

i izazove. Rad s djecom trebao bi ujedno sadrģavati elemente nekadaġnjeg pouļavanja, ali 

ukljuļivati i digitalne alate kao dostignuĺa novog doba koja su zavladala u svim segmentima 

svakodnevnog ģivota. Ļitanje, vjeġtina koja se uļi od samih poļetaka obrazovanja, jako je 

vaģno za tijek odgoja i obrazovanja. Uvaģavajuĺi potrebu koriġtenja digitalnih alata, ali svakako 

i nuģnost ļitanja, vaģno je osmiġljavati tijek nastavnog procesa koji ĺe u isto vrijeme biti 

pouļan, zanimljiv i odrģiv. Upotreba novih tehnologija u obrazovanju predstavlja promjenu 

obrazovnog okruģenja. Nekada davno knjiga je promijenila naļin miġljenja, spoznaje i 

omoguĺila oblikovanje novog druġtva. Danas je to ono ġto ļini upotreba tehnologija. 

LITERATURA  

1. Hajdukoviĺ, D. (2018). Analiza odnosa uļenika prema tradicionalnim i 

suvremenima oblicima nastave/  Vol. 2 No. 1-2.  Pannoniana : Ļasopis za 

humanistiļke znanosti, 

2. Kamarovsky, E. (2010). Tajne uspjeġnog uļenja : razvijamo pamĺenje, ustrajnost i 

koncentraciju. 1. izd. Zagreb : Planet Zoe. 

3. Markovac, V. (2005). Uļenici, uļitelji i nove informacijske tehnologije. (str. 145-

154). Zbornik Uļiteljske akademije u Zagrebu, 7 (2005), 1(9). 

4. Staniļiĺ, S. (1998). Informatiļka tehnologija u suvremenom obrazovanju. (str. 52 -

59).  Napredak, 139 , 1.  

5. Tot, D. (2010). Uļeniļke kompetencije i suvremena nastava.  Odgojne 

znanosti, Vol. 12 No. 1 (19). 

Summary 

The world is affected by digitization, so digitization is mentioned more often in education as 

well. Research results show that student concentration lasts longer when using digital tools. 

Since an open approach to new topics and ways of thinking should be used in teaching, this 

paper will present the interpretation of the reading in a new way. Students' creativity and 

imagination can be stimulated by gamification and playfulness. Our task is that the above is 

used for the purpose of understanding and adopting the content. At the beginning, Kahoot! will 

https://hrcak.srce.hr/broj/16572
https://hrcak.srce.hr/pannoniana
https://hrcak.srce.hr/pannoniana
https://hrcak.srce.hr/odgojne-znanosti
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be presented. The quiz that the children solved. That's how they were introduced to the character 

and work of the writer Ratko Zvrko. Interesting facts are presented, and questions with 

clarifications are alternated. Participation, reasoning and reflection are emphasized. This 

emphasizes the importance of getting to know writers, not the competition or the quiz results. 

The favorite children's book Grga Ļvarak was thus viewed in a different way. A digital picture 

book created after reading this work was also shown, as well as a quiz to check what the children 

had learned. Imagination is not innate but a skill that needs social support and human 

interaction. Also, emotions and the classroom environment that would stimulate creativity and 

learning should be respected and emphasized in the work. 

Keywords: digital tools, gamification, teaching, education 
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Saģetak 

Ļitateljski klub i Bajkoljupci dvije su izvannastavne aktivnosti koje okupljaju uļenike razredne 

nastave. Djeluju s ciljem povezivanja i ostvarivanja ishoda i meĽupredmetnih tema nekoliko 

predmetnih kurikuluma (Hrvatski jezik, Glazbena i Likovna kultura, Priroda i druġtvo) te 

razvoja vjeġtina potrebnih za uspjeġnu interakciju i komunikaciju s drugima, tzv. meke vjeġtine 

(eng. soft skills). Navedeno je lakġe ostvariti radeĺi s manjim brojem uļenika, u opuġtenijoj 

atmosferi uz moguĺnost prilagodbe vremena i uvjeta za provedbu ģeljenih aktivnosti koje se 

podjednako odvijaju u fiziļkom prostoru kao i u virtualnom okruģenju. Ġkolska knjiģnica 

prirodni je partner u svim etapama naġega rada, od planiranja do realizacije aktivnosti. Brojni i 

razliļiti izvori kao i sam knjiģniļni prostor poticajno djeluju na uļeniļku kreativnost u 

usmenom i pisanom izraģavanju kao i u scenskom izriļaju. Zahvaljujuĺi tome osluġkujemo 

afinitete uļenika te u skladu s tim djelujemo u kontekstu ġkole, ali i ġire. Redovito organiziramo 

javne scenske nastupe u ġkoli, ukljuļujemo se u projekte na svim razinama, od lokalne do 

meĽunarodne, a s obzirom na uzrast sudionika, ostvaruje se meĽugeneracijska suradnja unutar 

ġkole, kao i izvan nje, u najġirem smislu. Stoga su nam partneri i relevantne kulturne ustanove, 

mediji, udruge te zainteresirani ļlanovi lokalne zajednice.  

 

Kljuļne rijeļi: izvannastavne aktivnosti, lokalna zajednica, meĽupredmetne teme, meke 

vjeġtine, ġkolska knjiģnica 

mailto:josipa.bilicic@gmail.com
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1. Uvod 

1.1. Organizacija ļitateljskih klubova 

 

Djeļji ļitateljski klubovi kao vrsta klubova namijenjena djeci ġkolske dobi, jedan su od naļina 

na koji se promiļe ļitanje, kako kod veĺ motivirane, tako i kod nemotivirane djece. Osnivanje 

ļitateljskog kluba vrlo je ozbiljan posao o kojem treba dobro promisliti i dobro se pripremiti. 

Pri organizaciji, vaģno je odrediti svrhu i usmjerenje kluba, kao i ono ġto se njime ģeli postiĺi i 

ostvariti.  

Bitno je da svaki ļitateljski klub ima osnovnu strukturu naļina rada kluba kako bi se ļlanovi 

mogli orijentirati prema tome. Ļesto se navodi kako je idealan broj sudionika ļitateljske grupe 

izmeĽu osam i dvanaest ļlanova (Reading Grup Guides, 2018). 

Jedan je od prvih koraka koje ļlanovi kluba ļine u zajedniġtvu i dogovoru je biranje naziva 

ļitateljskog kluba.  

Razvoju dobre organizacije, stvaranju pozitivne, interaktivne i ugodne atmosfere te provoĽenju 

kvalitetne i usmjerene rasprave uvelike doprinosi dobar i vjeġt voditelj, kao i  odabir mjesta 

rada koje treba biti mirno, neometano i bez velike buke kako bi se ļlanovi kluba osjeĺali 

ugodno, sigurno i ohrabreno za sve vrste aktivnosti. 

Napredak ļitateljskog kluba, njegova uspjeġnost i kvalitetna komunikacija ovise o postavljenim 

pravilima koja se trebaju poġtivati (Hsin ï Yi, 2021).  

 

1.2. Dobrobiti ļitateljskih klubova 

Aktivnosti u Klubovima utjeļu na jaļanje i sveobuhvatni razvoj ļitateljskih kompetencija. 

Ļitanjem i diskutiranjem o proļitanom djeca obogaĺuju svoj rjeļnik te postaju otvorenija za 

razgovor o vaģnim ģivotnim pitanjima, osobnim i socijalnim problemima. Ļitateljski klubovi 

mogu poticati ļitanje s uģitkom, razvijati ļitalaļku motivaciju i komunikaciju te utjecati na 

razvoj pismenosti. Oni omoguĺuju otvorenu komunikaciju koja je preduvjet za stvaranje 

motivirajuĺeg, suradniļkog i prijateljskog ozraļja u kojem ne nedostaje podrġke i poticaja, a 

upravo takvo ozraļje moģe biti idealna prilika za ukljuļivanje povuļenih i samozatajnih 

uļenika. Uļenici ulaze u kontakte s djecom sliļnih interesa te time razvijaju pozitivne osobine 

liļnosti, kreativnost, kritiļko miġljenje te komunikacijske vjeġtine (Book Clubs in Shools, 

2018). Sve navedeno odnosi se i na sliļne izvannastavne aktivnosti koje imaju isti cilj, poput 

Bajkoljubaca. 

 

 



101 
 

1.3. Dobrobiti ļitanja  

ñViġe od svega ģelim da cijeli svijet jednom bude kao ļitateljska grupa ï mjesto na kojem se 

razlike poġtuju, prostor u kojem gradimo smisao cjeline iz pojedinaļnih znaļenja, arena u kojoj 

se borimo za ġto viġe osmijeha i za ġto viġe razliļitih perspektiva koje nas raduju i povezuju. 

Jer, u konaļnici, ļitateljska grupa je mjesto gdje moģemo biti ono ġto jesmo i prihvatiti drugoga 

onakvog kakav jeste. Ima li ġto bolje od toga?ñ (Baġiĺ, 2014). Ļitanjem knjiga djeca upoznaju 

i nauļe neġto novo, ġire rjeļnik te razvijaju sposobnost lijepog govora ġto potiļe njihovo 

samopouzdanje. Dok djeca ļitaju knjigu, upoznaju mnoġtvo novih likova, njihov karakter, 

interese, ļitav njihov svijet, sve to pamte, ġto izravno utjeļe na jaļanje njihove memorije. 

Ļitanje jaļa koncentraciju, opuġta te razvija analitiļko i kritiļko razmiġljanje, emocionalnu 

inteligenciju, empatiju te kreativnost (Staniĺ, 2021).  

 

2. Od uļionice do lokalne zajednice ï primjer suradnje 

2.1. Aktivnosti unutar ġkolske zajednice 

U Osnovnoj ġkoli Dubovac djeluju dvije izvannastavne skupine, Ļitateljski klub i Bajkolupci, 

kojima su glavni ciljevi poticanje ļitanja, razvoj ljubavi za pisanu rijeļ te usmeno i pisano 

izraģavanje. 

Rad u ovim izvannastavnim skupinama odvija se u ciklusima od ļetiri godine. Naime, 

skupinama se pridruģuju uļenici prvog razreda koji su njihovi ļlanovi do ļetvrtog razreda. 

Nakon tog, kreĺe novi ciklus, s novim prvaġima. Sudjelovanje je dobrovoljno, a sve aktivnosti 

odvijaju se na sastancima skupina, odnosno, uļenici nemaju posebne zadatke koje trebaju 

rjeġavati kod kuĺe. Iako se aktivnosti organiziraju u ġkolskoj knjiģnici, blisko se suraĽuje i s 

ostalim ustanovama koje rade s djecom, poput narodne knjiģnice i muzeja koje uļenici 

posjeĺuju tijekom nastavne godine i sudjeluju u prigodnim dogaĽanjima. 

Prelaskom u viġe razrede osnovne ġkole uļenici, dotadaġnji ļlanovi Ļitateljskog kluba i 

Bajkoljubaca, ostaju ukljuļeni u brojne aktivnosti i projekte vezane uz ļitanje koji se provode 

u ġkolskoj knjiģnici, a u odreĽenim prilikama suraĽuju s (novim) Ļitateljskim klubom i 

Bajkoljupcima, odnosno s mlaĽim uļenicima. 

Primarna aktivnost Ļitateljskog kluba i Bajkoljubaca svakako je ļitanje, stoga su ļlanovi 

veĺinom uļenici koji veĺ imaju razvijenu vjeġtinu ļitanja i vole ļitati, ponajprije u slobodno 

vrijeme. No, treba reĺi da se skupinama pridruģuju i uļenici koji ģele, odnosno trebaju, 

poboljġati svoju vjeġtinu ļitanja.  

Spomenuto je veĺ da uļenici nemaju obavezu ļitanja kod kuĺe (u slobodno vrijeme) nego se 

sve ļitalaļke aktivnosti provode u ġkoli. Zato tijekom zajedniļkih druģenja prevladava ļitanje 
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knjiģevnih tekstova, poput priļa i igrokaza, bajki, basni i pjesama te ostalih kraĺih knjiģevnih 

vrsta. Odabrane tekstove uļenici su ļitali naglas jedni drugima, ili u sebi, nakon ļega je obiļno 

slijedila aktivnost ļiji je cilj razumijevanje proļitanog, ali i povezivanje teksta s vlastitim 

iskustvima, interesima i potrebama (OĠ HJ B.3.1.) (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). 

Najpopularnije aktivnosti bili su kvizovi i igre povezane s proļitanim tekstom, ļesto 

pripremljene pomoĺu digitalnih alata (Kahoot, Flippity, Blooket itd.), no uļenici su rado i 

usmeno iznosili svoje dojmove i miġljenja o proļitanom. Za to su posebno bili motivirani kada 

su samostalno birali tekstove za ļitanje. 

Ļitanje tekstova naglas omoguĺilo je uļenicima da se redovito ukljuļuju u prigodne 

manifestacije i aktivnosti koje su organizirale udruge i druġtva, poput Hrvatskog ļitateljskog 

druġtva koje svake godine u Mjesecu hrvatske knjige organizira akciju ĂMinuta za ļitanje ï 

ļitateljski maratonñ  kao i popularno ĂNatjecanje u ļitanju naglasñ koje organizira Narodna 

knjiģnica i ļitaonica Vlado Gotovac Sisak. Obje aktivnosti imaju sliļan cilj, a to je poticanje 

ļitanja iz uģitka ļime se promiļe vaģnost i ljepota ļitanja i pismenosti. Stoga uļenici za ove 

prigode samostalno odabiru ġto ĺe ļitati ġto im daje dodatnu motivaciju za trud i sudjelovanje, 

a ujedno i moguĺnost da promoviraju svoja omiljena djela. Vrlo ļesto su ova prigodna ļitanja 

uļenika snimljena i objavljena na mreģnoj stranici ġkolske knjiģnice, ali i na mreģnim 

stranicama eTwinning projekata u kojima Ļitateljski klub i Bajkoljupci sudjeluje veĺ nekoliko 

godina, npr. Ljepota ļitanja, Godina ļitanja, Uz ļitanje rijeļi rastu. Ovakav naļin rada uļenici 

uvijek rado prihvaĺaju i pozitivno ocjenjuju, a svojim angaģmanom pridonose popularizaciji 

ļitanja tzv. nelektirnih djela, kako u ġkoli, tako i izvan nje. Naime, nekoliko puta organizirana 

su ļitanja izvan knjiģnice (i izvan ġkole) pa su uļenici ļitali u ġkolskom dvoriġtu ili ispred 

ġkolske zgrade. 

 

Slika 1: Ļitajuĺi naglas uļenici populariziraju knjige i ļitanje 
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Joġ jedan od oblika ļitanja naglas je i ļitanje starijih uļenika mlaĽima i obrnuto. Naime, skupinu 

Bajkoljupci uvijek ļine uļenici mlaĽi od ļlanova Ļitateljskog kluba pa su, u poļetku  stariji 

uļenici ļitali mlaĽima, a kasnije su i mlaĽi ļitali starijim kolegama, ġto se pokazalo kao vrlo 

poticajan i kvalitetan primjer meĽugeneracijske suradnje.  

Osim knjiģevnih tekstova, uļenici su ļitali i neknjiģevne tekstove (enciklopedije i popularno-

znanstvenu literaturu te ļasopise) u tiskanom i elektroniļkom obliku. Na taj im se naļin ģeljelo 

omoguĺiti da potrebne podatke pronalaze koristeĺi se razliļitim izvorima primjerenima dobi 

uļenika (OĠ HJ C.3.1.) (MZO, 2019). Aktivnosti koje su pratile ļitanje ove vrste tekstova imale 

su za cilj potaknuti uļenike da istraģuju, izdvajaju bitno od nebitnog, da brzo pronaĽu traģenu 

informaciju, da saģmu proļitano i sliļno. Svoje rezultate potom su demonstrirali u obliku 

postera ili u digitalnom obliku te ih usmeno predstavili suuļenicima ļime su ujedno vjeģbali 

osnove javnog nastupa.  

Primjer je radionica Eko iskaznica ģivotinje za potrebe koje su uļenici pretraģivali tiskane 

izvore i mreģne stranice, koje je za njih pripremila knjiģniļarka, a potom su dobivene podatke, 

uz voĽenu pomoĺ (ikt A.1.2.) (MZO, 2019), uredili u alatu Big Huge Labs. Tako ureĽene 

iskaznice dodane su u zajedniļku bazu u sklopu projekta Eko-eTwinneri, a kasnije su koriġtene 

i na nastavnom satu Prirode i druġtva u 3. razredu (PID OĠ A.B.C.D.3.1.) (MZO, 2019) . 

 

Slika 2: Uļenici pretraģuju enciklopedije u ġkolskoj knjiģnici za potrebe radionice Eko 

iskaznica ģivotinje 

ĂPutovanje u davnineñ je takoĽer primjer istraģivaļke radionice posveĺene ģivotu i radu Ivane 

Brliĺ Maģuraniĺ. Izvori informacija su tekstovi, fotografije i sliļni slikovni materijali te poznata 



104 
 

i manje poznata djela ove knjiģevnice, prezentirani u obliku edukativne izloģbe u knjiģnici. 

Uļenici, obilazeĺi pripremljene postaje, pronalaze potrebne informacije koje zapisuju na listiĺ 

(Ăputovnicuñ), a kao provjera toļnosti sluģi kviz pripremljen u alatu Powerpoint.   

Veĺ je spomenuto da uļenici rado ļitaju naglas, a to posebno dolazi do izraģaja kada imaju 

priliku ļitati igrokaze. Naime, vrlo ļesto su sami birali ovu vrstu teksta jer im je ļitanje po 

ulogama bilo vrlo zabavno, a svi materijali bili su prilagoĽeni uzrastu, ļesto pisani u rimi i 

ġaljive tematike. Zato su, osim ļitanja, ļesto i s lakoĺom uļili tekstove uloga napamet, a isto 

vrijedi i za pjesme koje su pronalazili u zbirkama i ļasopisima. A buduĺi da su uļenici iskazali 

veliki interes za glumu i javni nastup, ļesto su na sastancima Kluba organizirani kratki nastupi 

tijekom kojih su ļlanovi jedni za druge izvodili male dramske improvizacije. 

Sljedeĺi korak bio je, barem jednom godiġnje, pripremiti priredbu tijekom koje se najļeġĺe 

izmjenjivalo recitiranje pjesama i igrokazi te pjevanje i ples (OĠ GK B.2.3.) (MZO, 2019). 

Teme su bile prigodne, na primjer, ĂLjubav pod maskamañ povodom Valentinova i maġkara, 

ĂEko showñ kojim se obiljeģio Dan planeta Zemlje i sliļno, a publika su obiļno bili uļenici 

razredne nastave. Uļiteljice su dovodile svoje razrede na ovakve priredbe u sklopu satova 

Prirode i druġtva ili Hrvatskoga jezika pa su zahvaljujuĺi tome, nastavni satovi postajali 

zanimljiviji uļenicima, a predstavljene pjesme i igrokazi posluģili su kao dodatan izvor za 

obradu odgovarajuĺe teme i daljnje aktivnosti na satu. Osim toga, valja reĺi da su uļenici kroz 

pripreme ovakvih priredbi imali priliku uvjeģbavati i prakticirati interpretativno ļitanje, osnove 

dramskog izraģavanja, a bilo je i prilike za ples i pjesmu. Ozbiljnost i vrijednost ovakvog naļina 

rada prepoznata je i na razini ġkole, ali i izvan nje, tako da su Ļitateljski klub i Bajkoljupci sve 

ļeġĺe u prilici sudjelovati u posebnim prilikama, poput uvodnog programa povodom gostovanja 

projektnih partnera Erasmus + projekta u ġkoli ili na otvorenju bibliobusa Gradske knjiģnice u 

Karlovcu.  
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Slika 3: Ļlanovi Ļitateljskog kluba i Bajkoljubaca izvode igrokaz Eko show za 

Erasmus + projektne partnere 

 

Posebno ipak treba izdvojiti igrokaz ĂOd korice do policeñ. Radi se o autorskom tekstu koji je 

knjiģniļarka napisala zajedno s jednom od prvih generacija Ļitateljskog kluba, prije petnaestak 

godina. Igrokaz je edukativnog karaktera i cilj mu je ukratko pouļiti uļenike pravilima 

ponaġanja u knjiģnici i osnovnim pravilima ophoĽenja s knjigama. Igrokaz se redovito izvodi u 

uvodnom dijelu nastavnog sata posveĺenog ġkolskoj knjiģnici i upisu prvaġa u knjiģnicu. Izvode 

ga uļenici koji su bili ļlanovi Ļitateljskog kluba, a koji sada pohaĽaju viġe razrede osnovne 

ġkole. Na taj naļin stariji uļenici uvode najmlaĽe uļenike u svijet knjiga i knjiģnice na leģeran 

i zabavan naļin, ujedno ih pozivajuĺi da se i sami okuġaju u sliļnoj aktivnosti te s vremenom 

zauzmu njihova mjesta. 

 

2.2. Suradnja s lokalnom zajednicom 

Izlazak izvan ġkolske knjiģnice i opĺenito izvan ġkole poboljġava uļenikovu paģnju, potiļe i 

njeguje inovativnost i kreativnost, pruģa moguĺnost neformalnog uļenja gledajuĺi druge, 

omoguĺava dubinu uļenja, omoguĺuje uļenje koje je ukljuļujuĺe za uļenike te poboljġava 

njihov stav prema uļenju. Potaknuti ģeljom, ali i potrebom za povezivanjem s kulturnim 

ustanovama u naġem gradu, poļeli smo pratiti njihov program. Mnogo je dogaĽanja u gradu 

tijekom jedne ġkolske godine, a sva ona relevantna za naġu skupinu zaintrigirala su nam maġtu 

te smo se polako ukljuļivali i odazivali na njihove izloģbe, predstave, projekte. Kao jedna od 

blagodati ļitanja svakako je bogaĺenje rjeļnika. To bogaĺenje svaki uļenik stjeļe svojim 

tempom, spontano i sluļajno, no svakako je bitno pruģiti uļeniku knjigu primjerenu njegovoj 
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dobi. Tome uvelike pomaģu i susreti s knjiģevnicima u gradskoj knjiģnici ļija djela uļenici 

ļitaju. Uģivo vidjeti pisca i s njima razgovarati, postavljati pitanja o njihovom ģivotu i djelima 

koja su pisali za djecu je uvijek velika stvar. Nakon povratka u ġkolu s uļenicima bi razgovarali 

o kulturnom dogaĽaju kojeg su posjetili, uļenici bi imali priliku izdvojiti ġto im se sviĽa ili ne, 

a svoj bi doģivljaj zatim izrazili kroz crteģ ili kratki tekst (OĠ HJ C.4.3.) (MZO 2019.).Takvi 

susreti u knjiģnici, ali i izloģbe u muzejima i predstave odgledane u kazaliġtu rezultirale su 

literarnim sastavcima na satu u ġkoli, likovnim radionicama, stvaranjem stripova ili pak 

igrokaza.  

S vremenom nismo viġe bili samo promatraļi. Naime, lokalna zajednica prepoznala je naġu 

spremnost i motiviranost da se ukljuļimo u razne projekte. Oni zahtijevaju maksimalan trud i 

rad uļenika, ali rezultati su bili viġestruki. Uļenici se meĽusobno povezuju, upoznaju, uļe jedni 

od drugih, savjetuju i ispravljaju. Jedan od primjera je projekt Gradske knjiģnice Ivan Goran 

Kovaļiĺ ĂĻitanje je vaģno, ukljuļuje nas snaģnoñ. Cilj projekta je da se ciljanim skupinama 

putem pokretne knjiģnice kroz razvoj ļitalaļke pismenosti omoguĺi ravnopravno sudjelovanje 

u kulturnom i druġtvenom ģivotu zajednice na podruļju Karlovaļke ģupanije. Ukazali su nam 

povjerenje te nas ukljuļili u program na zavrġnoj sveļanosti projekta gdje smo se predstavili 

igrokazom.  

 

Slika 4: Ļlanovi Ļitateljskog kluba sudjeluju na zavrġnoj sveļanosti projekta ĂĻitanje je 

vaģno, ukljuļuje nas snaģno!ñ u Gradskoj knjiģnici Ivan Goran Kovaļiĺñ u Karlovcu 

 

Motiviranost i zaintersiranost postala je veĺa pa smo se rado odazvali da svojim sudjelovanjem 

obogatimo i sljedeĺi projekt. KAļitaonica je projekt kojeg je podruģnica Karlovaļke ģupanije 

HUĠK provodila s ciljem razvijanja ljubavi prema ļitanju kod uļenika te kritiļko razmiġljanje 

i usmeno izraģavanje iznoġenjem stavova o proļitanome kroz odrģavanje razliļitih aktivnosti 

na susretima ļitateljskih klubova. Projekt potiļe uļenike na ļitanje iz uģitka, u slobodno vrijeme 
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i djela koja nisu lektira. Naġa ġkola, tj. ļlanovi ļitateljskog kluba i bajkoljubaca ukljuļili su se 

na zavrġnoj sveļanosti jednom rap pjesmom koju su uļenici sami osmislili. Nastupi na takvim 

zavrġnim sveļanostima osnaģuju uļenike na javni nastup i govorenje pred publikom. Uļenici 

vole pokazivati svoja znanja i vjeġtine, ģele susrete i nova poznanstva u carstvu knjiga. Na nama 

je da im to omoguĺimo! 

 

Slika 5: Ļlanovi Ļitateljskog kluba i Bajkoljubaca sudjeluju na zavrġnoj sveļanosti 

ģupanijskog projekta KAļitaonica 

3. Zakljuļak 

Predstavljeni primjer svjedoļi o dobroj praksi suradnje dviju izvannastavnih skupina na viġe 

razina. Unutar ġkole uspjeġno se suraĽuje s uļiteljima i uļenicima razredne i predmetne nastave, 

a na razini lokalne zajednice suradnici su gradska knjiģnica, muzej i galerija. O kvaliteti 

pripremljenog sadrģaja i provedenim aktivnostima najbolje svjedoļe pozitivni komentari svih 

sudionika kao i broj ukljuļenih uļenika ļiji se rast redovito biljeģi iz godine u godinu. TakoĽer, 

zahvaljujuĺi poticanju ļitanja iz uģitka u ġkoli i izvan nje, prakticiranju vjeġtina dramskog 

izraģavanja, javnog nastupa te usmenog i pisanog izraģavanja, ļlanovi Ļitateljskog kluba i 

Bajkoljubaca postali su aktivni promicatelji pisane rijeļi. 
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Summary 

Reading activities ï from classroom to local community 

Our Book Club ('Ļitateljski klub') and Fairy Tales Reading Group ('Bajkoljupci') are 

extracurricular activities which bring together children from lower elementary classes (grades 

1-4). Their main goal is to achieve and link the outcomes and cross-curricular topics of a number 
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of school subject curricula (Croatian Language, Music, Art, Science) and to develop the skills 

children need to successfully interact and communicate with others (soft skills). It is easier to 

achieve this goal when working with a smaller group of pupils in a more relaxed atmosphere 

and when we can modify time and work conditions of these activities both in a traditional or 

virtual classroom. The school library is a natural partner in all of the phases of our work from 

activity planning to realisation. A variety of sources together with the school library space 

encourage pupilsô creativity in verbal and written expression as well as in stage expression. We 

monitor pupilsô affinities and act accordingly, either within school grounds or on a broader scale. 

We regularly organise public performances at school and we join both local and international 

projects. Intergenerational cooperation is accomplished within school and beyond. Therefore 

we have partners in cultural institutions, associations, media and among the members of local 

community who are interested in our work. 

Key words: cross-curricular topics, extracurricular activities, local community, school library, 

soft skills 
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Saģetak 

Cilj je bio educirati uļenike o vaģnosti mozga, poticati ih na upotrebu steļenih znanja u 

svakodnevnom ģivotu, uoļiti vaģnost oļuvanja zdravlja, ġto voli, a ġto ne voli mozak, istraģiti 

za ġto su zaduģene lijeva i desna strana mozga i od koliko se dijelova sastoje, povezati emocije 

s odreĽenim iskustvima, osvijestiti kako se prehranom utjeļe na zdravlje mozga, istraģiti o 

svijetu mozgalica, razgovarati o njihovu utjecaju na razvoj vjeġtina, posebno programiranja, 

upoznati neurone i njihovu komunikaciju kroz priļe u kojima je prikazana povezanost mozga i 

tijela, istraģiti moģe li se usporiti rad mozga i koje su prednosti i nedostatci AI-a. 

Kljuļne rijeļi: mentalno zdravlje, mozak, tjelovjeģba, umjetna inteligencija 

 

1. Uvod 

Predavanje Kako ponaġanje utjeļe na mozak odrģano je uģivo sa sudionicima MeĽunarodne 

konferencije Pogled u uļionicu ï od tradicije do suvremenosti ï Brela 2024. Polaznici su bili 

upoznati s nizom aktivnosti koje su s uļenicima 3. i 4. razreda odradile njihove uļiteljice.  

Ishodi aktivnosti odraĽenih s uļenicima su: 

¶ Uoļavanje vaģnosti mozga 

¶ Povezivanje steļenih znanja 

¶ Prepoznavanje svojih i tuĽih emocija 

mailto:blazevic.mirjana@gmail.com
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¶ Jaļanje samopouzdanja i pozitivnog stava 

¶ Uoļavanje vaģnosti zdrave prehrane 

¶ IzvoĽenje vjeģbi za jaļanje mozga 

¶ VoĽenje dnevnika aktivnosti 

¶ Razlikovanje prednosti i nedostataka AI                                                                                                

2. Razrada 

U tridesetodnevnom radu, kroz edukacije, radionice, istraģivanja, voĽenje osobnog dnevnika, s 

gostima u razredu i praktiļnim radovima, prikazane su aktivnosti putem kojih se uļenike 

poduļavalo o vaģnosti mozga te njihovoj primjeni nauļenog u svakodnevnom ģivotu. Uļenici 

su rjeġavanjem zadataka, edukacijom i praktiļnim radom o mozgu saznali: moģe li se rad mozga 

usporiti te kako UI utjeļe na funkcioniranje mozga, koje aktivnosti i koja hrana pospjeġuje rad 

mozga, ġto je ġtetno za mozak, nauļiti prepoznavati svoje i tuĽe emocije, izvoditi vjeģbe za 

jaļanje mozga, samopouzdanja i pozitivnog stava, voditi dnevnik aktivnosti. 

S aktivnostima smo zapoļeli u tjednu mozga i nastavili smo raditi narednih trideset dana. 

Aktivnosti su realizirane na satima: Glazbene kulture, Tjelesne i zdravstvene kulture, Likovne 

kulture, Prirode i druġtva, Matematike, Sata razrednika i izvannastavnih aktivnosti. 

2.1. Likovna radionica uz animaciju 

Nakon ġto smo, uz pomoĺ raznih izvora, istraģili kako izgleda mozak, od kojih se dijelova 

sastoji, koje funkcije obavlja pojedini dio i sl., svaki je uļenik napravio ilustraciju mozga. Po 

zavrġetku radove smo fotografirali, a nakon toga smo ih animirali koristeĺi alat Animated 

Drawings. 

 

Slika 1. Ilustracija mozga 
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2.2. Gost u razredu 

Na satu  je bio prof. biologije te su uļenici upoznali model mozga i njegove vaģne funkcije. 

Povezivali su svoja veĺ steļena znanja s novim spoznajama. Osvijestili su vaģnost prehrane za 

oļuvanje mozga, educirali su se na zabavan naļin raznim metodama, glumili su, izraģavali svoje 

iskustvo, izraĽivali model mozga. 

2.3. Kartice emocija 

Uļenicima su bile pripremljene kartice razliļitih emocija. Prvi zadatak je bio izvuĺi karticu i 

pantomimom je demonstrirati. Nakon toga povezivali su emocije s vlastitim iskustvima. 

Zavrġna aktivnost je bila izdvojiti ugodne i neugodne emocije.  

2.4. Iskustvo obojano emocijama 

Uļenici su iznijeli osobna iskustva s doģivljenim emocijama. Povezivali su razliļite situacije u 

kojima su im se pojavljivale razliļite emocije. Opisivali su kako su se osjeĺali, ġto je izazvalo 

odreĽenu emociju, gdje su je osjeĺali. Imenovali smo sve spomenute emocije. U zavrġnom 

dijelu aktivnosti pokuġali smo dramatizirati odreĽene emocije. Izrazom lica nastojali su ġto 

vjernije predoļiti zadanu emociju.  

2.5. Emocije stanuju u mozgu 

Nakon ġto smo nauļili imenovati emocije i meĽusobno ih razlikovati, odluļili smo proġiriti 

znanje o emocijama, pa smo uz pomoĺ literature i raznog digitalnog materijala istraģili otkud  

one dolaze. Nakon istraģivanja uļenici su zakljuļili da emocije dolaze iz mozga i da ih naġe 

tijelo manifestira na razne naļine. Najpoznatiji naļini veĺini uļenika su bili: lupanje srca, 

znojenje dlanova, crvenilo lica, ubrzano disanje, drhtanje glasa i sl. Zavrġna aktivnost je bila 

likovno izraģavanje u paru kolaģ-papirom, a zadatak je bio smisliti prometni znak za emocije. 

2.6. Negativno i pozitivno razmiġljanje 

Uļenici su na plakatu imali tvrdnje o negativnom i pozitivnom razmiġljanju, analizirali su ih. 

Nakon toga su vodili raspravu zaġto je bolje pozitivno razmiġljanje, a zaġto su negativne tvrdnje 

koļnice za daljnje ģivotne vjeġtine. 

2.7. Povezanost tijela i mozga 

Uļenici su tjelesnim pokretima povezali svoje tijelo i mozak izvodili prilagoĽene vjeģbe 

individualno, u paru i grupama.  Iskuġali su se i u zrcalnim slikama crtajuĺi lijevom rukom. Ta 



113 
 

aktivnost pomogla im je pri koordinaciji ruke i noge i otpuġtanju stresa. Ipak, kod nekih je ova 

aktivnost izazvala osjeĺaj nezadovoljstva kada su crtali nedominantnom rukom. Doġli su do 

spoznaje kako tjelovjeģbom dovode svoje tijelo i mozak u ravnoteģu te im daje temelje za 

kvalitetan ģivot. 

2.8. Vjeģbe za jaļanje mozga 

Raznim kraĺim aktivnostima kao ġto su rjeġavanje mozgalica, sudokua, rebusa, anagrama, 

zagonetki, nizova, olujom ideja i sl. koje su uļenicima vrlo zanimljive i zabavne, nastojali smo 

ih uvjeriti da se na taj naļin mozak vjeģba i jaļa. Te su aktivnosti kratkog trajanja pa smo ih 

ļesto koristili u mikropauzama. Radili smo ih na razne naļine: u grupama, u parovima, 

individualno. Ponekad smo neku od ovih vjeģbi dali uļeniku koji je brģi od ostalih u rjeġavanju 

dobivenih zadataka. 

2.9. VoĽenje dnevnika 

Tijekom projekta uļenici su imali zadatak voditi dnevnik emocija o samopoġtovanju, odati si 

priznanje za sve ġto su napravili tijekom dana, kako su se osjeĺali, s kojim preprekama su se 

suoļili i koji je recept za oļuvanje mozga. 

2.10. Evaluacija 

Uļenici su evaluaciju proveli besplatnom aplikacijom za dizajn Mango Animate Character 

Animation Maker. Prvo su  osmislili pitanja vezana za mozak, podijelili uloge, snimili glasove 

te sve dizajnirali u zadanoj aplikaciji. 

3. Zakljuļak  

Vaģno je djecu educirati o ulozi i naļinu rada mozga. Osvijestiti ih o tome tko ima nadzor nad 

njihovim emocijama, razmiġljanjima, stavovima i sl. 

Roditelji, uļitelji, struļni suradnici i sama djeca vaģni su ļimbenici koji potiļu pitanja i uļe 

promiġljati: Kakva razmiġljanja i postupke biraju? Tko ĺe oni biti? Jesu li svjesni svojih 

moguĺnosti, svojih odabira? Vremena koja dolaze donose nam ubrzani napredak tehnologije. 

Hoĺemo li znati nositi se s time? Najļeġĺe djecu uļimo da se naġ mozak,  kao i ostatak tijela, 

razvio u ranim dvadesetim godinama.  

Potrebno je poduļiti ih da se naġ mozak i dalje stalno mijenja, a oblikuje ga upravo naġ ģivot, 

naġi odabiri, naġi postupci. 
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Summary 

The goal of this student workshop was to educate children on the workings of the brain, both 

the physical and the cognitive ones. The children were taught about mental health as well as the 

tasks that the left and right hemisphere of the brain are in charge of and what the physical parts 

of those hemispheres are. Emotional experiences and how they are tied to certain events in 

people's lives were also discussed as well as the importance of a healthy diet and the effect it 

can have on the brain. Together they dove into the world of brainteasers and talked about their 

effect on the development of different skills, especially those tied to programming. The children 

were also taught about neurons and how they work through stories that tied together the mind 

(brain) and the body. They discussed whether it was possible to slow down the train of thought 

in our minds and what the advantages and disadvantages of artificial intelligence (AI) were. 

These topics as well as many others and the questions that follow were discussed and answered 

through lessons and workshops alike as well as the making of personal diaries to help and other 

methods.  

Keywords (mental health, brain, artificial intelligence, exercise) 
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Saģetak 

Tijekom ġkolske godine 2023./2024., u Osnovnoj ġkoli ĂSrinjineñ provodio se projekt Dok 

ruksak skita, knjiga se ļita. Cilj projekta bio je pribliģiti knjigu roditeljima i uļenicima, 

motivirati ih na ļitanje knjiga koje nisu lektira i osvijestiti ih na njegovanje pisane rijeļi. Uz 

navedeno, ovim se nastojalo ukljuļiti obitelj u proces obrazovanja kroz upoznavanje s razliļitim 

aspektima djetetovog razvoja i s vaģnosti roditeljske uloge tijekom odrastanja. Ciljana skupina 

bili su roditelji uļenika drugog i treĺeg razreda. Za njih su pripremljene knjige/broġure razliļitih 

naslova te su, po uļenicima, poslane njima kako bi imali priliku proļitati ih. Tjedan dana nakon 

ġto su zaprimljeni ruksaci s odabranim naslovima, proslijeĽeni su dalje drugom roditelju. Svaki 

roditelj ostavljao je svoj dojam ili razmiġljanje o proļitanom u Knjiģici dojmova. Na taj naļin 

dobila se povratna informacija roditelja s ciljem planiranja aktivnosti od strane odgojno-

obrazovnih djelatnika s obzirom na potrebe i interese, bilo da se radi o predavanjima, 

radionicama za njih i/ili uļenike ili nekom drugom obliku suradnje. S obzirom na svakodnevne 

izazove roditeljstva i rizike novog doba, vaģno je osigurati podrġku roditeljima u vidu 

prepoznavanja, razumijevanja prepreka s kojima se suoļavaju te pruģanja adekvatnih smjernica 

za postupanje u odnosu na vlastitu djecu. Razgovor sa djecom kljuļ je obiteljskog ģivota u 

kojem se i roditelji i djeca mogu razvijati u najboljem smjeru. Djeca danas ne trebaju savrġene 

roditelje, veĺ roditelje koji su poput svjetionika: majke i oļeve koji djeci pruģaju orijentir i koji 

s poġtovanjem prihvaĺaju odgovornost u obitelji. Uvaģanje, integritet, autentiļnost i 

odgovornost ļetiri su kljuļne rijeļi u odgajanju i povezivanju roditelja i djeteta.  

Kljuļne rijeļi: odgoj, partnerstvo roditelja i ġkole, roditeljska uloga  
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1. Uvod 

Tradicionalno roditeljstvo, koje je u veĺoj mjeri bilo prisutno u ranijim vremenima, 

podrazumijeva definirana pravila i vjeġtine koje dijete usvaja kroz djetinjstvo, a najbliģe je 

autoritarnom stilu roditeljstva. Drugim rijeļima, roditelj postavlja odreĽena oļekivanja i 

zahtjeve istovremeno provodeĺi nadzor nad ispunjenim uz smanjenu prisutnost topline i 

podrġke za ostvarivanjem istog. S druge strane, u danaġnja vremena prisutno je moderno 

roditeljstvo koje se odnosi na veĺu ukljuļenost roditelja i relativno beskonfliktan odnos roditelj-

dijete. Sve je veĺi naglasak na pravima djeteta i stjecanju privilegija. Autoritet se ne vrednuje 

kao ranije, roditelji viġe vrednuju ako se netko izborio za sebe, usmjeravaju se na jake strane 

svog djeteta te su usredotoļeni na odavanje priznanja za njegova ostvarena postignuĺa u svrhu 

stjecanja samopouzdanja u podruļjima u kojima je uspjeġno (Ellison, Barker i Kulasuriya, 

2009). Ovakav pristup je najbliģi permisivnom stilu roditeljstva koji najļeġĺe stvara pomalo 

razmaģenu djecu te roditelje dovodi u situaciju da njihova vlastita djeca kontroliraju njih. 

Navedeno i uļitelji i nastavnici mogu iskusiti u svakodnevnoj suradnji s njima, ali i odnosu 

uļenika prema njima. Sukladno navedenome, roditelji se nalaze pred svakodnevnim izazovima 

i pritiscima zbog ļega se osjeĺaju sve viġe uplaġeni, nekompetentni, razapeti izmeĽu razliļitih 

ģivotnih uloga, nedovoljno pripremljeni za roditeljsku ulogu i manje cijenjeni. Ipak, vaģno je 

da u svemu tome oni ipak zadrģe svoj kompas te da za svoje dijete budu, kako kaģe Runkel 

(2008), autoritet koji smiruje. Za to im je potrebno razumijevanje i podrġka okoline, 

prepoznavanje vlastitih naļina ophoĽenja prema vlastitoj djeci, ali i kritiļki um koji ĺe ih 

motivirati da budu najbolja verzija sebe kao roditelja. 

U svrhu osnaģivanja u roditeljskoj ulozi i ġto veĺe ukljuļenosti roditelja uļenika naġe ġkole u 

odgojno-obrazovni proces, osmiġljen je projekt Dok ruksak skita, knjiga se ļita. Time se 

nastojalo potaknuti roditelje na prepoznavanje i razumijevanje obrazaca ponaġanja i 

razmiġljanja u kontekstu odgajanja vlastite djece kao i njihovih reakcija na iste. Uz navedeno, 

odabrana je literatura koja im je osigurala smjernice za adekvatno postupanje u razliļitim 

ģivotnim situacijama u obiteljskom okruģenju. 
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2. Prikaz projekta 

Jedan od iznimno vaģnih ļimbenika u odgoju i obrazovanju uļenika jest suradnja s njihovim 

roditeljima/skrbnicima. Uļitelji i roditelji trebaju biti saveznici u tom procesu radeĺi na istom 

zadatku, a to je za dobrobit djeteta. Stoga, iznimno je vaģno da ta suradnja bude ostvarena na 

pozitivan naļin koji ĺe biti poticajan za uļenika te ga dodatno motivirati za uļenje i sudjelovanje 

u svim predviĽenim odgojno-obrazovnim aktivnostima. 

Suradnja psihologa i knjiģniļara izuzetno je vaģna u obrazovnom okruģenju. Psiholog i 

knjiģniļar imaju zajedniļki cilj, a to je podrģati uļenike u njihovom odgojno-obrazovnom 

razvoju u skladu s interesima i kapacitetima te poticati njihovu ljubav prema ļitanju i uļenju. 

Psiholog i knjiģniļar mogu zajedno organizirati razliļite aktivnosti poput knjiģevnih susreta, 

radionica ili knjiģevnih klubova da bi potaknuli uļenike na ļitanje i raspravu o proļitanom. 

Time se mogu dotaknuti razliļitih tema iz razliļitih perspektiva, raspraviti o proļitanome, ali i 

potaknuti na razmiġljanje uļenike o vlastitim i tuĽim postupcima, doģivljavanjima i 

razmiġljanjima. TakoĽer, mogu suraĽivati u promicanju informacijske pismenosti meĽu 

uļenicima, uļeĺi ih kako pravilno koristiti izvore informacija i kritiļki razmiġljati o onome ġto 

ļitaju. Upravo je cilj ovog projekta pribliģiti knjige roditeljima i uļenicima, jer zajedniļko kao 

i samostalno ļitanje kod djece moģe imati brojne prednosti za njihov razvoj. Iz tog razloga 

vaģno je znati kako motivirati dijete na ļitanje, pogotovo u doba kada je digitalna tehnologija 

zauzela glavni dio slobodnog vremena. Odgoj je neizostavna uloga roditelja, stoga nije 

neobiļno da je upravo odgoj jedna od najsloģenijih i najvaģnijih zadaĺa obitelji. 

 

Slika 1. Knjiģnica dojmova i odabrana literatura za roditelje 
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Obitelj takoĽer zauzima najsnaģniji, a moģe se reĺi i najvaģniji faktor u oblikovanju osobnosti 

i karaktera djeteta, osobito u predġkolsko doba, kada je ona zajednica u kojoj dijete provodi 

veĺinu vremena. Unatoļ kasnijem utjecaju obrazovnih ustanova i raznih drugih okolnosti na 

razvoj djeteta, obitelj uvijek ostaje ļovjekova sredina u kojoj ģivi i s kojom ostaje povezan. 

U ovome projektu, fokus su bili roditelji uļenika drugog i treĺeg razreda. Za njih su 

pripremljene knjige/broġure razliļitih naslova te su, po uļenicima, poslane njima kako bi imali 

priliku proļitati ih. Tjedan dana nakon ġto su zaprimljeni ruksaci s odabranim naslovima, 

prosljeĽuju se dalje drugom roditelju.  

Svaki roditelj ostavlja svoj dojam ili razmiġljanje o proļitanom u Knjiģici dojmova. Na taj naļin 

dobiva se povratna informacija roditelja s ciljem planiranja aktivnosti od strane odgojno-

obrazovnih djelatnika s obzirom na potrebe i interese, bilo da se radi o predavanjima, 

radionicama za njih i/ili uļenike ili nekom drugom obliku. Unatoļ brojnim promjenama u 

strukturi obitelji i naļinu prenoġenja vrednota, ipak se smatra kako je obitelj najprikladnija 

zajednica za odgoj djeteta i njegov razvoj. Okruģenje u kojemu dijete ģivi je znaļajan ļimbenik 

kvalitete i uļinkovitosti njegova ranog razvoja i kasnijeg napredovanja. U tom ģivotnom 

razdoblju je najintenzivniji i najvaģniji utjecaj roditelja kao primarnih skrbnika tako da je obitelj 

ona koja u najveĺoj mjeri odreĽuje uvjete njegova razvoja. Na kraju, nikad nemojte prestati 

upoznavati svoje dijete stalnim gledanjem, sluġanjem, dodirivanjem. Uļite njegov neverbalni 

govor, a istovremeno pozorno sluġajte ono ġto govori i pamtite. Pokuġavajte razumjeti i poġtujte 

i njegovo miġljenje i njegovu razliļitost. Koristite svaku priliku da ga zagrlite i poljubite 

(Janiļiĺ-Holcer, 2007). 

 

Slika 2. Prikaz kvalitetnog odnosa u razvoju djeteta 
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Roditelji moraju spoznati ġto pokreĺe njihov naļin odgoja te shvatiti da kvaliteta njihovog 

odnosa kao para diktira raspoloģenje i atmosferu u obitelji (Juul, 2008). Za ostvarena postignuĺa 

svakog djeteta, svaki od gore navedenih sudionika (Slika 2.) podjednako je zasluģan i bitan. 

Dakle, samo jedan subjekt koji utjeļe na razvoj djeteta ne moģe sam uspjeti u potpunosti. Bitan 

faktor kod razvoja djeteta ima suradnja izmeĽu svih sudionika, partnerski i pozitivni 

meĽuljudski odnosi, meĽusobno poġtovanje i povjerenje te odgovornost; kako uļitelja, roditelja 

i struļne sluģbe tako i samog uļenika. 

Da bi se dijete moglo cjelovito razvijati, te iskoristiti sve svoje potencijale koje posjeduje 

potrebna je suradnja, jer bez nje je to nemoguĺe. Ġkolski knjiģniļar i psiholog primjerenim ĺe 

aktivnostima u ġkoli utjecati na prevenciju neadaptivnih obrazaca ponaġanja, razmiġljanja i 

osjeĺanja te na poboljġanje mentalnog zdravlja uļenika u cjelini. I kroz sljedeĺu ġkolsku godinu 

planira se ostvariti suradnja, kako s uļenicima tako i s roditeljima. Raznim prezentacijama, 

radionicama i edukacijama nastojat ĺe se joġ viġe osvijestiti koliko je vaģna suradnja roditelja i 

ġkole. Odgojno-obrazovna institucija svoj rad temelji na suvremenim paradigmama, a vaģna je 

za cjelokupni razvitak djeteta te u suradnji s roditeljima omoguĺuje aktivno sudjelovanje u svim 

aspektima funkcioniranja organizacije. 

3. Zakljuļak 

Najizravniji utjecaj na djetetov razvoj i uļenje imaju njegovi roditelji, koji su ujedno i prvi 

odgajatelji. Uz roditelje, vaģnu ulogu imaju i uļitelji. 

Partnerstvo obitelji i ġkole podrazumijeva zajedniļko ostvarivanje aktivnosti kojima se ģeli 

postiĺi usklaĽeno djelovanje, stoga na njih ne moģemo gledati individualno jer su potrebna oba 

sudionika kako bi krajnji ishod bio zadovoljen. 

Ġkolska knjiģnica i knjiģniļar kao njezin glavni pokretaļ pruģaju uļenicima moguĺnosti da 

proġiruju svoja znanja, upoznaju se s tehnikama i metodama samostalnog intelektualnog rada i 

uļenja, ali i pronalaģenja novih informacija. Jedan od ciljeva knjiģnice i knjiģniļara jest da bude 

oslonac i podrġka u uļenju, viġe nije dovoljno samo informiranje veĺ i poticanje na nove 

izazove. Knjiģniļar je osoba koja aktivno sudjeluje u stvaranju novog druġtva putem svojih 

odgojno-obrazovnih aktivnosti. Nadalje, psiholog prepoznaje individualne potrebe uļenika, 

prati ih i osnaģuje kako bi oni razvili svoje potencijale, interpersonalne i socijalne vjeġtine te 

donosili odluke u skladu sa svojim sposobnostima i interesima.  U radu s roditeljima pomaģe 

prepoznati i razumjeti razvojne i individualne potrebe uļenika te razvijati adekvatne vjeġtine i 
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komunikaciju kako bi mogli kvalitetnije poticati razvoj svih djetetovih potencijala. U svim tim 

poslovima, ostvaruje se meĽusobna podrġka meĽu struļnim suradnicima u svrhu ostvarivanja 

interdisciplinarnog pristupa. 

Steļena znanja i iskustva razvijaju kompetencije koje osnaģuju osobni rast i razvoj te stvaraju 

podlogu za cjeloģivotno uļenje. Uļeniku mogu pomoĺi u rjeġavanju razliļitih individualnih ili 

druġtvenih problema i osvijestiti vaģnost uporabe empirijskih podataka te kritiļkog 

objaġnjavanja psihiļkih procesa i ponaġanja pojedinaca i grupa. Suvremena psihologija 

kontinuirano se razvija kao znanost i isprepleĺe s razliļitim znanstvenim disciplinama. Ne treba 

zanemariti da boljim uvidom u sebe i druge uļenici lakġe upravljaju svojim emocijama, 

motivacijom, uļenjem i ponaġanjem. Zbog toga su uspjeġniji u svojim aktivnostima, stjeļu 

pozitivnu sliku o sebi, ġto im olakġava odnose s uļiteljima i kolegama. Tako se postiģe 

sinergijski uļinak cjelokupnog obrazovnog sadrģaja. 
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Summary 

During 2023./2024. school year, the "Srinjine" Elementary School was carrying out a project 

named óôWhile the backpack is circling around, books are being read.ôô The aim of this project 

was to bring books closer to parents and students, to motivate them to read books that are not 

reading material and to make them aware of the importance of nurturing the written word. In 

addition to this, the project aimed to involve the family in the educational process through 

familiarization with different aspects of the child's development and the importance of the 

parental role in the process of growing up.  
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The target group were parents of second and third grade students. Various books/brochures 

were prepared for parents and sent to them by students giving them the opportunity to read 

them. A week after the backpacks with the selected titles were received, they were passed on to 

the next parent. Each parent leaved their impression or thoughts on what they read in the 

Impressions Booklet. In this way, feedback from parents was obtained with the aim of planning 

different activities on the behalf of educational staff by taking into consideration needs and 

interests, whether it is lectures, workshops for them and/or students or some other form of 

cooperation. Considering the daily challenges of parenting and the risks of the new age, it is 

important to provide parents with support in the form of recognition, understanding of the 

obstacles they face and providing adequate guidelines for dealing with their own children. 

Talking with children is crucial for family life in which both parents and children can develop, 

in the best direction for them. Nowadays, children do not need perfect parents, but parents who 

are like lighthouses: mothers and fathers who provide children with a reference point and who 

respectfully accept responsibility in their family. Respect, integrity, authenticity and 

responsibility are four key words in parenting and parent-child bonding.  

Keywords: upbringing, parental role, partnership between parents and schools 
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Saģetak 

Terapijski pas se uvodi u odgojno-obrazovni proces s namjerom da uļenici prihvate ġkolu kao 

mjesto ugode, zabave i igre kako bi se postigle pozitivne emocije. Takvim oblikom rada uļenik 

na lakġi naļin usvaja ishode kurikuluma jer se na spontani naļin otvara ģivotinji i smanjuje 

razinu stresa. Po uzoru na djeļjeg psihologa Borisa Levinsona kontakt sa ģivotinjom dovodi do 

interakcije djeteta i ģivotinje kojom ostvarujemo ģeljenu aktivnost u odgojno-obrazovnom 

procesu. U obrazovnom kontekstu prisutna je usmjerenost uļenika prema uļitelju, socijalna 

dimenzija odnosa te meĽusobna interakcija uļenika. Pas se implementira u odgojno-obrazovni 

proces u smislu aktivnog, pasivnog i povremenog rada izvrġavajuĺi jednostavne naredbe kao 

motivaciju za aktivnost uļenika koji tako ostvaruje zadani ishod. Terapijski pas se takoĽer uvodi 

u neke nastavne predmete kao ġto su Hrvatski jezik, Matematika, Priroda i druġtvo, Sat 

razrednika, Tjelesna i zdravstvena kultura te Biologija. S njim se radi i na ishodima ļitanja 

naglas, pisanja, kreativnog izraģavanja, raļunanja, odnosa Ăispred-iza - lijevo-desnoñ, 

suradniļkog uļenja, na zdravstvenim elementima, odnosu prema ģivotinji i prezentiranju. 

Kljuļne rijeļi: interakcija, koncentracija, motivacija, pozitivna emocija, terapijski pas 

 

1. Uvod 

Poznato je kako djeca uz kuĺnog ljubimca u nekim segmentima odrastanja bolje napreduju. 

Ģivotinje osjeĺaju ljudske emocije, pa ĺe tako prepoznati stres, tugu, ljutnju ili neki drugi 

osjeĺaj. Ako dijete teģe iskazuje emocije i povlaļi se u sebe, svoje brige lakġe dijeli s  ljubimcem 

koji ne osuĽuje, ne komentira, veĺ samo sluġa. Odrastanje uz psa utjeļe na razvijanje karaktera 

kod djece. Pas daje osjeĺaj sigurnosti, smanjuje tjeskobu, poveĺava spremnost za isprobavanje 

novog, suoļavanje s neugodnom situacijom, poveĺava druġtvenu interakciju, potiļe verbalnu 

komunikaciju, osnaģuje vokabular. TakoĽer, djetetu pruģa dosljednost i rutinu, naļin za 
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potroġnju viġka energije te kontrolu hiperaktivnosti, a isto tako dijete se lakġe nosi s izolacijom 

i depresijom. Kad govorimo o uļeniku i ulozi psa u odgojno-obrazovnom procesu, pas ima 

pasivnu i/ili aktivnu ulogu. U oba sluļaja uļenik bez stresa i uz pozitivne emocije uļi ishode i 

razvija odgojne elemente. Terapijski pas je ġkolovan pas koji prolazi etape svog ġkolovanja i 

rada kao i uļenik u ġkoli ġto je joġ jedna pozitivna poveznica izmeĽu uļenika ï ġkole ï 

terapijskog psa.  

 

2. Rad terapijskim psom u odgojno-obrazovnom procesu 

U osnovne ġkole od 2018. godine grad Bjelovar uļestalije uvodi terapijskog psa u nastavu 

putem eTwinning projekata: Igra, uļenje i ļitanje uz terapijskog psa, S terapijskim psom kroz 

zaviļaj i Vau-vau priļe. Projekte vodi uļiteljica i struļna voditeljica terapijskog psa Nataġa 

Brekalo u suradnji sa ġkolama u Hrvatskoj, Sloveniji i Srbiji, radeĺi s predġkolcima te uļenicima 

u osnovnoj i srednjoj ġkoli koji sudjeluju u projektu. Terapijski pas dolazi iz Hrvatske udruge 

za ġkolovanje pasa vodiļa i mobilitet te je tako proġao ġkolovanje i sva testiranja koja se 

obavljaju jednom godiġnje izmeĽu Tima (struļni voditelj terapijskog psa i terapijski pas) i 

navedene udruge. U ġkolskom kontekstu terapijski pas se koristi kao dio odgojno-obrazovnih 

aktivnosti. Aktivnosti se planiraju s uļiteljem u ļiji razred dolazi Tim, a provedba se 

dokumentira radi uvida utjecaja rada terapijskim psom na emocionalni i kognitivni razvoj 

uļenika. Uļenici imaju uvodni sat na kojem struļni voditelj upoznaje uļenike s terapijskim 

psom, ļemu sluģi terapijski pas i kako se prema njemu trebaju odnositi. Sva ostala druģenja 

vezana su uz ishod koji se ģeli ostvariti ovisno o nastavnom predmetu. Ciljevi u radu s 

terapijskim psom su: poveĺati emocionalnu inteligenciju i samosvijest, smanjiti stres, 

anksioznost i depresiju, poboljġati socijalne vjeġtine i meĽuljudsku kompetenciju, razviti 

empatiju i suosjeĺanje prema drugima, promicati ljubav i poġtovanje prema ģivotinjama, 

poveĺati motivaciju za uļenje i aktivno sudjelovanje u edukativnim aktivnostima. Ļinjenica da 

uļenici upoznavaju terapijskog psa uz igru, aktivnost i uļenje ishoda odreĽenog nastavnog 

predmeta daje pozitivan segment u odgojno-obrazovnom procesu kao i uz navedeno neizbjeģno 

svladavanje moguĺeg straha od psa. Uļenik uoļava ponaġanje terapijskog psa, njegovu 

mirnoĺu, nagradu psu za izvrġeni zadatak koji se izvodi prema odreĽenim pravilima te tako uļi 

zajedno s terapijskim psom. Briga za ģivotinju (hrana, voda, igra, ļetkanje, pranje ruku) vezano 

je uz zdravstveni odgoj uļenika. Razvijanje odnosa (uļenik-pas, pas-drugi uļenici, pas-uļenici 

s teġkoĺama), drugih i drugaļijih te zajedniļka suradnja i rad kroz igru u raznim predmetima 

odgojno-obrazovni proces ļini prihvatljivim, osobito danas kada je ukljuļivanje djece s 
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teġkoĺama u razvoju vaģan segment ġkolskog sustava. Posebna kategorija rada terapijskog psa 

s uļenicima je ļitanje s terapijskim psom. Ono se provodi kao dio nastavnog sata Hrvatskog 

jezika, Sata razrednika ili prema planu navedenih projekata. Uļenik moģe ļitati uz psa 

individualno, ili tako da pas leģi okruģen uļenicima koji ļitaju prema dogovoru. Vaģan aspekt 

ļitanja uļenika s terapijskim psom je da se tada uļenika ne ispravlja u njegovom usmenom 

kazivanju i ne poģuruje u njegovom ļitanju. Uļenik se osjeĺa opuġteno, tj. sama prisutnost psa 

ļini ga mirnijim i spremnim za ļitanje. U mnogim zemljama Europe i svijeta provode se 

programi rada s terapijskim psom pod nazivom Animal Assisted Activity (AAA) ili Aktivnosti 

uz pomoĺ ģivotinja. Komuniciranje sa ģivotinjama kod uļenika izaziva spontanu radost, no 

istovremeno potiļe razvoj verbalnih vjeġtina i usvajanje jezika kao i razvijanje sposobnosti 

dekodiranja neverbalnih informacija. To  je vrlo vaģno u odnosima uļenika prema svojoj okolini 

i druġtvu u kojem ģivi. Psi imaju dvojaku funkciju u razvoju komunikacijskih vjeġtina kod 

uļenika: primatelja uļenikovih poruka u ulozi aktivnog sluġaļa i verbalnih stimulatora koji 

potiļu zanimanje uļenika za komunikacijsko izraģavanje preko pohvala, naredbi i ohrabrenja. 

Uz prisutnost terapijskog psa na nastavi koncentracija uļenika je veĺa, a uļenici usvajaju 

informacije u ugodnom raspoloģenju (uz smijeh i zabavu), proces uļenja postaje prirodan i brģi. 

 

3. Zakljuļak 

Terapijski psi su posebno ġkolovani psi s ciljem poticanja razvojnih procesa djece ili mladih 

osoba  s teġkoĺama u razvoju ili bez njih. U danaġnje vrijeme u ġkolskom sustavu susreĺemo se 

s uļenicima koji imaju razne emocionalno-socijalno-kognitivne teġkoĺe. Buduĺi da psi 

reagiraju na dodir, gestu, osmijeh, pogled i prihvaĺaju osobu koja za njih pokaģe interes, trebali 

bi biti vaģna karika u uļenikovom ġkolskom odrastanju. Terapijski pas na djecu, pa tako i 

uļenike od 6 do 18 godina, utjeļe opuġtajuĺe, potiļe ih na komunikaciju te izaziva spontan, 

pozitivan odnos u uļionici. Vaģno je uskladiti pseĺu osobnost s populacijom s kojom ĺe raditi 

za ġto se pas i ġkoluje. Metode rada vrlo su prilagodljive razliļitim osobnostima uļenika ġto je 

joġ jedan pozitivan segment da terapijski psi budu u veĺoj mjeri zastupljeni u odgojno-

obrazovnom sustavu Republike Hrvatske. Iskustva, koja sam stekla u posljednjih pet godina 

radeĺi s terapijskim psom na nastavi, iskljuļivo su pozitivna. Do sada sam obiġla i radila s viġe 

od 1500 uļenika kako u Republici Hrvatskoj tako i u susjednim zemljama. Uļenici su 

motivirani za individualni ili skupni rad. Na kraju sata znaju o ļemu smo razgovarali i rado se 

sjeĺaju rada s Lunom, terapijskim psom. TakoĽer, ovim pristupom nastavi na satovima 

ponavljanja odreĽenih ishoda s ili bez terapijskog psa, uļenici su uvijek postizali bolje rezultate 
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na ispitu kada su ponavljali ishode s terapijskim psom. Iskustva i dokumentacija provedbe 

aktivnosti putem eTwinning projekata, koje smo do sada ostvarili, navode nas na zakljuļak da 

terapijski pas ima vaģan pozitivan udio u odgoju i obrazovanju uļenika i mladih. Sama 

realizacija projekta rada terapijskim psom u odgojno-obrazovnom sustavu je ocijenjen i 

Europskom oznakom kvalitete.  
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Summary 

A therapy dog has been incorporated in educational settings so that pupils could accept school 

as a place of fun, comfort and affection to achieve their positive emotions.  The use of therapy 

dog in school helps children to acquire learning outcomes easier due to childrenôs natural 

tendency to open up to animals and to reduce level of stress. According to childrenôs 

psychologist Boris Levinson human ï animal bond leads to interaction between the animal and 

the child achieving desired activity in educational process.  In the educational context, there is 

a greater orientation of a pupil towards the teacher, a social dimension and mutual interaction 

between pupils. The therapy dog has been implemented in the educational process throughout 

active, passive and periodical work, by achieving simple commands as motivation for pupilsô 

activity, so that pupils could achieve their learning outcomes.  The therapy dog also takes place 

in a school setting such as, Croatian language, Maths, Science, Form Class, Physical Education 

and Biology. The therapy dog has been involved in different learning outcomes, such as, 

increasing reading aloud and literacy skills, writing, doing sums, social interaction with peers 

and animals, health issues and peer ï learning. 

Key words: interaction, concentration, motivation, pozitive emotion, terapy dog 
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Saģetak 

U ovome radu govori se o ļitanju kao komunikacijskoj djelatnosti i vaģnosti ļitanja. Rad se 

temelji na istraģivanju o ļitanju lektire pod naslovom Povezanost aktivnosti i interesa za ļitanje 

lektire (knjiģevnih djela za cjelovito ļitanje) (Conjar i Poliĺ, 2022) te donosi niz metodiļkih 

pristupa koji mogu biti poticaj i motivacija za ļitanje lektire. U novije vrijeme, prema 

kurikularnim dokumentima, pod pojmom lektire podrazumijevamo lektirna djela za cjelovito 

ļitanje. 

Kljuļne rijeļi: ļitanje, komunikacija, metodika, motivacija 

 

1. Uvodna razmatranja 

Prema Visinko (2020), ļetiri su komunikacijske djelatnosti, a to su sluġanje, govorenje, ļitanje 

i pisanje. Ovaj rad bavi se ļitanjem kao primanjem napisanih informacija. Ļitanje je 

psihofiziļki proces. Pavliļeviĺ-Franiĺ (2005) ļitanje opisuje kao pedagoġko-metodiļku 

djelatnost, jer je ļitanje oblik uļenja odreĽenih sadrģaja. Naglaġava da ļitanje moģemo 

promatrati i kao umjetniļku djelatnost. Ļitanje je zapravo tjelesna, duhovna, jeziļna, spoznajna, 

komunikacijska te stvaralaļka djelatnost (Rosandiĺ, 2005). Uļenje ļitanja je sloģen proces i uļi 

se postepeno, korak po korak, a uspjeġnost ļitanja uvelike ovisi o razumijevanju. Ļitanje kao 

preduvjet uļenja zapoļinje u najranijoj dobi. Kako bi proces ļitanja bio uspjeġan, potrebna je 
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sposobnost ļitaļa da poznaje slova i jezik na kojemu je tekst napisan (Beģen, Reberski, 2014). 

Prema Leniļek (2002) uļitelj svoje uļenike treba usmjeravati i uļiti ih ġto i kako ļitati, 

pregledati, prouļiti ili zabiljeģiti. Uļenika treba upuĺivati na samostalno ļitanje za vlastito 

uģivanje, traģenje podataka iz viġestrukih izvora i traģenje potvrde argumenata u pisanim 

materijalima (Ļudina-Obradoviĺ, 2004). Dijete s pozitivnim stavom za ļitanje je motivirano 

dijete, a zadaĺa roditelja i uļitelja je da dijete dovedu do toga da zavoli ļitanje.  

U kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik istiļe se da je cjelovito ļitanje knjiģevnih 

tekstova (lektira) meĽu kljuļnim sastavnicama uļenja i pouļavanja knjiģevnosti jer omoguĺuje 

razvoj kulturne pismenosti koja podrazumijeva razvoj empatije i osjeĺaja pripadnosti.  

Ovaj kratki uvod u ļitanje i o ļitanju je zapravo najava teme o kojem govori ovaj tekst, a to je 

stav autorica da ļitanje ne mora biti bauk. Govori o lektiri, tj. o knjiģevnim djelima za cjelovito 

ļitanje. 

2. Ļitanje lektire: uģitak ili muka? 

Prema rezultatima istraģivanja Povezanost aktivnosti i interesa za ļitanje lektire (knjiģevnih 

djela za cjelovito ļitanje), objavljenog na stranicama PROFIL-Klett, lektira je za veĺinu uļitelja 

izazov (Conjar i Poliĺ, 2022). 

Uļitelji pripremaju vrlo raznolike aktivnosti za svoje uļenike, ġto svakako dovodi do 

zainteresiranosti uļenika za ļitanje knjiģevnih djela. Uloga uļitelja je velika jer svojim 

uļenicima predstavlja i pribliģava ļitanje kao zanimljivu i pouļnu aktivnost.  

Ļitanje lektire moģe biti zanimljivo i izazovno ukoliko uļitelj za uļenike pripremi takve 

aktivnosti u kojima ĺe koristiti sva svoja osjetila, kroz koje ĺe povezivati vlastita iskustva s 

iskustvima likova uslijed ļega ĺe ļitanje uvelike postati i odgojni faktor. 

U anketnom upitniku uļitelji su mogli birati najļeġĺe aktivnosti koje zadaju uļenicima tijekom 

ļitanja lektire, a to su: pismo (autoru, liku), slikovni zadatak (crteģ, strip, reklama), 

dramatizacija, pisani zadatak (izmijeni kraj, uvedi novi lik,é), lektira iz vreĺice, pizza lektira, 

igra (kviz, kriģaljka, druġtvena igra). Imali su moguĺnost navesti aktivnosti koje nisu navedene 

u upitniku. Uļitelji su naveli niz razliļitih aktivnosti kao ġto su: nacrtani mobitel u koji uļenici 

dopisuju moguĺe razgovore i dopisivanja likova, izrada mini knjiģice u koju uļenici piġu 

saģetak djela te istu oslikavaju, QR kodovi, igre na raļunalu, usmjereni zadatci, pitanja-

odgovori, voĽeni listiĺ za ļitanje, pismo buduĺem uļitelju/uļiteljici, monolog glavnog lika, 

intervju s likovima, rasprava, razlikovni rjeļnik. 
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2.1. Vlak u snijegu, Mato Lovrak 

(primjer aktivnosti) 

Za poticanje ļitanja djeļjeg romana Vlak u snijegu pripremljen je interaktivni slajd s nizom 

zadataka koje ĺe uļenici znati rijeġiti kada proļitaju roman. Klikom na sliļicu otvaraju se 

razliļiti zadaci pripremljeni u Web 2.0 alatima kao ġto su LearningAapps (likovi), Flippity 

(vrijeme i mjesto radnje), Wordwall (redoslijed dogaĽaja) i Genially u kojem je pripremljen 

escape game. Knjiģevno djelo za cjelovito ļitanje Vlak u snijegu interpretirano je kroz tematski 

tjedan pa su se na interaktivnom slajdu nalazili i zadaci iz drugih predmeta. 

Motivacija za ļitanje djela ļesto je igra asocijacije u kojoj se otkriva naslov djela, opisivanje 

naslovnice, kriģaljka o liku o kojemu ĺe ļitati ili pjevanje pjesme. Motivacija moģe biti i igra 

Lanac prijateljstva (osobina). Iz romana koji ĺe ļitati svaki uļenik bira osobine lika. Tada se 

najavljuje djelo koje ĺe ļitati i u kojem ĺe naĺi osobine sliļne njihovima.  

Motivacija se ne mora dogaĽati na satu Hrvatskog jezika. To moģe biti i na satu Glazbene 

kulture ili Sata razrednika. 

Motivacija za ļitanje djeļjeg romana Vlak u snijegu je bila slagalica izraĽena u alatu  

Jigsaw Puzzles. Slaganjem slagalice otkriven naslov djela koje ĺe se ļitati. 

Svjetski dan ļitanja na glas obiljeģen je glasnim ļitanjem ulomaka iz romana Vlak u snijegu. 

Ulomak je ļitala uļiteljica. Bio je to joġ jedan poticaj i podrġka uļenicima da proļitaju cijeli 

roman.  

Na satu lektire uļenici su iznijeli svoj doģivljaj romana. Nakon kratkog izraģavanja doģivljaja 

zapoļeo je rad u skupinama. Kroz rad u skupinama uļenici su suraĽivali, dopunjavali jedni 

druge, uļili jedni od drugih, razvijali suradnju i grupnu povezanost, a sve kroz uģivanje u 

zajedniļkom radu i sigurnost da ĺe kao grupa uspjeġno rijeġiti sve postavljene zadatke.   

Zadaci su bili raznoliki. Unutar zadataka uļenici su koristili i Web 2.0 alate. 

1. skupina 

      1. Napiġi glavne i sporedne likove. 

      2. Odaberi, razvrstaj i poveģi osobine likova (igra u alatu LearningAapps). 

      3. Opiġi glavni lik. 

https://www.jigsawplanet.com/
https://www.jigsawplanet.com/
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      4. Razmisli i napiġi nekoliko primjera sloģnog i prijateljskog ponaġanja u vlaku zatrpanom 

snijegom.  

2. skupina 

     1. Odredi mjesta radnje i napiġi dogaĽaje koji su se tamo zbili. 

     2. Opiġi mjesta radnje. 

     3. Poveģi vrijeme radnje s dogaĽajem. (igra u alatu Flippity) 

     4. Iz opisa sela saznajemo kako ģive seoska djeca, ġto rade i kakve su im ģelje. Usporedi ih 

s vaġim ģivotom, ġto radite vi i koje su vaġe ģelje. 

3. skupina 

1. Poredaj redoslijed dogaĽaja. (igra u alatu Wordwall) 

2. Napiġi redoslijed dogaĽaja. 

3. Zamisli sebe u vlaku koji je zatrpan snijegom. Opiġi kako bi se ti ponio/ponijela. U kojoj 

situaciji bi ti postupio/la drugaļije nego djeca iz romana. 

U istom tematskom tjednu uļenici su gledali igrani film. Za gledanje filma uļenici su pripremili 

kokice i ulaznice za gledanje kako bi imali osjeĺaj kao da su u kinu. Tako su se poigrali i 

ponovili pravila ponaġanja u kinu. Usporedili su roman i filmsku priļu, uoļili razlike u 

postupanju likova i u dogaĽajima.  

Proļitanim priļama i gledanim filmovima korisno je vraĺati se. Bilo je vrijeme maġkara. Svi 

uļenici zajedno osmislili su i napisali igrokaz u kojem se djeca igraju svatova. Maskiranjem u 

likove iz knjiģevnog djela i dramatizacijom obiljeģen je karneval u ġkoli. Uļenici su uģivali i 

na taj naļin joġ jednom Ăproradiliñ dio romana.  

2.2. Knjiģevna djela za cjelovito ļitanje po vlastitom izboru 

Svako posljednje djelo za cjelovito ļitanje uļenici mogu odabrati po vlastitom izboru. Osim ġto 

sami biraju naslove, mogu odabrati i naļin na koji ĺe djelo prezentirati. Sve ġto se oļekuje od 

uļenika su metodiļki postupci koje su nauļili kroz satove knjiģevnosti na redovnoj nastavi.  

Uļenici svaki put ugodno iznenade raznovrsnim prikazima. Ļesto lektiru po izboru prikazuju 

kao lektiru iz papirnate vreĺice, pismo autoru ili liku, nastavak romana, promijenjen zavrġetak, 
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uvoĽenje novih likova, strip u kojem je saģeto prepriļano djelo, pjesmu o glavnom liku ili 

knjiģevnom djelu, kviz, kriģaljku ili druġtvenu igru. 

Lektira iz papirnate vreĺice je aktivnost koja se provodi na sljedeĺi naļin: za aktivnost je 

potrebno pripremiti papirnatu vreĺicu. Nakon ļitanja knjiģevnog djela na prednjoj strani uļenik 

ĺe oslikati naslovnicu proļitanog djela, ispisati naslov i ime pisca. Na suprotnoj strani papirnate 

vreĺice moģe se zapisati kratki sadrģaj, glavni i sporedni likovi, njihove osobine, sliļnosti i 

razlike. Boļne strane papirnate vreĺice mogu sadrģavati zapis kratkog osvrta, miġljenja o 

proļitanom djelu, biljeġke tijekom ļitanja, pouke ili reļenice koje su im se najviġe svidjele. 

Sadrģaj papirnate vreĺice ļine 10 predmeta koji su povezani s proļitanim djelom. Ako su 

predmeti veliki, mogu se i nacrtati. Tijekom prezentacije lektire iz papirnate vreĺice uļenici 

izvlaļe predmete iz vreĺice i  povezuju sa sadrģajem knjiģevnog djela. 

3. Zakljuļak 

Ļitati je lakġe uz raznovrsne aktivnosti koje uļitelj priprema za svoje uļenike, ne samo tijekom 

interpretacije lektire, veĺ na svakom satu knjiģevnosti. Upravo kroz raznolike aktivnosti koje 

uļitelj organizira za svoje uļenike na satima knjiģevnosti, uļenici uļe kako se uļi i uļe da 

ļitanje moģe biti zabavno, izazovno te da se u knjigama krije cijelo jedno carstvo rijeļi koje nas 

obogaĺuju, obrazuju i odgajaju. Aktivnosti koje uļenicima omoguĺuju da knjige doģive na 

zabavan i interaktivan naļin poveĺavaju motivaciju za ļitanje, ġto je kljuļno za razvoj njihove 

ļitateljske kulture. Svjesne toga, uļiteljice pripremaju razliļite aktivnosti kroz koje uļenici 

istraģuju, zakljuļuju, stvaraju i kreativno se izraģavaju. Tako aktivno sudjelovanje uļenika u 

raznim aktivnostima povezanima s lektirom znaļajno doprinosi njihovom interesu za ļitanje. 
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Abstract 

This paper discusses reading as a communicative activity and the importance of reading. The 

work is based on research on reading readings under the title Connection between activities and 

interests in reading readings (literary works for complete reading) (Conjar and Poliĺ, 2022) and 

brings a number of methodological approaches that can be an incentive and motivation for 

reading readings. In recent times, according to curriculum documents, the term "reading" means 

reading works for complete reading. 

Keywords: reading, communication, methodology, motivation 
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Saģetak 

Kao odgojno-obrazovni djelatnici imamo vaģnu ulogu u oblikovanju djetetovog odnosa prema 

zdravom naļinu ģivota. S tom svrhom i svjesni potrebe za edukacijom uļenika o zdravom 

naļinu ģivota, pri tome misleĺi ne samo na prehranu nego i na tjelesnu aktivnost te prevenciju 

ovisniļkog ponaġanja, u ġkoli nastojimo utjecati na mijenjanje uļeniļkih navika. VoĽeni tom 

idejom i ģeljom za stjecanjem dodatnih kompetencija iz podruļja zdravstvenog odgoja, 

sudjelovali smo u razliļitim aktivnostima i projektima koji su prikazani u radu. 

Kljuļne rijeļi: domaĺinstvo, projekti, zdrave ģivotne navike, zdravstveni odgoj  

 

1. Uvod 

Usvajanje zdravih ģivotnih navika uļenika u naġoj ġkoli ostvarujemo u sklopu redovne nastave 

i izvannastavnih aktivnosti. Kroz razliļite aktivnosti i sudjelovanje u projektima trudimo se 

utjecati na promjene uļeniļkih navika. Kao polaziġte za ostvarivanje ciljeva zdravog naļina 

ģivota osnovnoġkolaca posluģilo nam je anketno ispitivanje stavova roditelja i uļenika o 

prehrambenim navikama, kretanju i ovisnostima. Provedenim istraģivanjem na uzorku od 112 

roditelja i 140 uļenika dobili smo rezultate koji nam ukazuju na potrebu mijenjanja ģivotnih 

navika:  

¶ 85% roditelja navodi da njihova djeca najmanje jednom tjedno jedu brzu hranu,  

mailto:josipa.pavlovic4@skole.hr
mailto:marina.mustapic@skole.hr
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¶ 60% roditelja navodi da im djeca manje od 2 sata dnevno provode na zraku,  

¶ 50% roditelja navodi da njihova djeca provode viġe od 2 sata dnevno pred ekranima, 

¶ 62% uļenika smatra da bi njihove prehrambene navike mogle biti bolje, 

¶ 35% uļenika svakodnevno jede slatkiġe i grickalice, 

¶ 61% uļenika procjenjuje da zdrava prehrana nije osobito vaģna za zdravlje te da ne treba 

previġe misliti o njoj. 

 

2. Izvannastavne aktivnosti 

Prema definiciji Drģavnog pedagoġkog standarda osnovnoġkolskog sustava odgoja i 

obrazovanja izvannastavna aktivnost je Ăoblik aktivnosti koji ġkola planira, programira, 

organizira i realizira, a u koju se uļenik samostalno, neobvezno i dobrovoljno ukljuļujeñ 

(Narodne novine, 2008). Izvannastavne aktivnosti za mnoge uļenike predstavljaju dodatni 

izvor razliļitih zanimljivih sadrģaja u kojima mogu istraģivati sposobnosti i ostvarivati razliļite 

potencijale. Ovakve aktivnosti motiviraju uļenike za rad na sebi, istraģivanje vlastitih 

sposobnosti i samoaktualizaciju (Previġiĺ, 1987). Sudjelovanje u izvannastavnim aktivnostima 

u najveĺoj mjeri za uļenike je vaģno zbog osobnog razvoja u buduĺnosti, ali i usmjeravanja 

profesionalnih interesa. Zakon o osnovnom ġkolstvu, kao i Nastavni plan i program, obvezuju 

ġkolu na organiziranje izvannastavnih aktivnosti za uļenike, kako bi se na ġto djelotvorniji naļin 

ostvarili ciljevi i zadaĺe osnovnoga ġkolstva (Cindriĺ, 1992). 

 

 2.1. Domaĺinstvo 

U naġoj ġkoli proteklih osam godina organizirana je izvannastavna aktivnost Domaĺinstvo 

kojom se nastoji kod uļenika praktiļnim vjeġtinama razviti osjeĺaj odgovornosti i promiġljanja 

ka odrģivosti, a koje se mogu svakodnevno primjenjivati. Domaĺinstvo je organizirano u 

razrednoj i predmetnoj nastavi te su jednako ukljuļeni i djeļaci i djevojļice, a obuhvaĺa 

aktivnosti od glaļanja, ġivanja, pripremanja zimnice, izrade kolaļa, zdravih grickalica do 

radova u ġkolskom vrtu i plasteniku koji za cilj imaju povezati uļenike s poljoprivredom, 

educirati ih o zdravim prehrambenim navikama te odrģivoj proizvodnji i sprjeļavanju rasipanja 

hrane. Iskustveno uļenje u ġkolskom vrtu i plasteniku utjeļe na rezultate uļenja kod uļenika, 
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potiļe kreativnost uļenika, obogaĺuje ih novim iskustvima te predstavlja poticaj za oļuvanje 

prirodne i kulturne baġtine vlastitog zaviļaja (Slika 1, 2, 3). 

           

                        Slika 1.                                                                               Slika 2. 

 

Slika 3. 

2. Projekti 

Naġa ġkola dugi niz godina ukljuļena je u razliļite projekte na lokalnoj, drģavnoj i 

meĽunarodnoj razini koji predstavljaju suvremeni oblik uļenja koji koristi kvalitetno 

meĽupredmetno povezivanje. Kroz projekte nastavni sadrģaji razliļitih nastavnih predmeta 

povezuju se u jednu cjelinu u svrhu postizanja zadanih ciljeva. Jedan od projekata koji za cilj 

ima razvoj zdravih ģivotnih navika uļenika je projekt Slavonija na dlanu unutar kojeg je 

izgraĽena vanjska uļionica unutar ġkolskog dvoriġta te je stvorena mala oaza slavonske ġume 

(Slika 4).  



135 
 

 

Slika 4. 

Projektom Ģivjeti s prirodom ï ģivjeti zdravo uļenike smo educirali o dostupnosti sadrģaja za 

provoĽenje zdravih stilova ģivota, razvijali kritiļko miġljenje o hrani koju uļenici konzumiraju, 

pouļavali metodama ekoloġkog uzgoja hrane, uzgajali ljekovito bilje u ġkolskom vrtu te 

izraĽivali kozmetiku temeljenu na ekoloġki prihvatljivim tvarima iz okruģenja (Slika 5). 

 

Slika 5. 

3. Preventivno djelovanje 

Prevencija se moģe definirati kao proces planiranja i primjene strategija koje smanjuju 

specifiļne rizike povezane s problemima ponaġanja mladih i jaļaju zaġtitne ļimbenike koji 

osiguravaju zdravlje mladih ljudi i njihovu dobrobit (Baġiĺ, 2009). Istraģivanja su pokazala da 

prevencijski programi temeljeni na znanosti mogu uspjeġno prevenirati ovisnost o drogama, 

unaprijediti mentalno zdravlje i prevenirati zdravstvene i socijalne probleme djelovanjem na 

smanjenje utjecaja riziļnih ļimbenika i jaļanjem zaġtitnih ļimbenika. Zaġto se ġkola treba i/ili 
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mora baviti prevencijom ide u prilog ļinjenica kako je ġkola, nakon obitelji, najvaģniji 

organizirani druġtveni sustav koji moģe predstavljati poticajno okruģenje za pozitivan razvoj 

djece i prevenciju riziļnih ponaġanja. Osim toga, svi vaģeĺi propisi obvezuju nas na preventivni 

rad. U cilju razvoja zdravih ģivotnih navika i prevencije ovisniļkog ponaġanja imamo razvijenu 

ġkolsku preventivnu strategiju unutar koje provodimo znanstvene evaluirane preventivne 

programe poput Alati za moderno doba. Obiljeģavamo vaģne datume, organiziramo radionice, 

tribine, predavanja povodom Mjeseca borbe protiv ovisnosti, Dana sigurnijeg Interneta, Dana 

prevencije vrġnjaļkog nasilja, Svjetskog dana mentalnog zdravlja, te sudjelujemo u sportskim, 

plesnim aktivnostima i projektima poput Dan BezVeze i Iskljuļi se. 

 

4. Zakljuļak 

Zdrave ģivotne navike uļenika kljuļne su za njegov tjelesni, emocionalni i mentalni razvoj. 

Redovita tjelesna aktivnost, zdrava prehrana, prevencija ovisniļkog ponaġanja navike su koje 

doprinose cjelokupnom zdravlju i uspjehu u ģivotu i ġkoli, a njihovo usvajanje od rane dobi 

moģe dugoroļno utjecati na kvalitetu ģivota. Sudjelovanjem u aktivnostima s ciljem zdravog 

naļina ģivota osvijestili smo i potaknuli uļenike na pojaļanu vaģnost brige o sebi koja ukljuļuje 

pravilnu prehranu, tjelesnu aktivnost i prevenciju ovisniļkog ponaġanja. Navedenim 

aktivnostima potaknuli smo ih donoġenju boljih, zdravijih odluka. 
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Summary 

As educators, we have an important role in the shaping of the children's relationship towards a 

healthy lifestyle. With that purpose we are aware of the need to teach the sudents of how to live 

a healthy lifestyle, keeping in mind not only nutrition but also physical activity and the 

prevention of addictive behavior, we have been conducting various activities at the school. 

Guided by this idea and the desire to acquire additional competencies in the field of health 

education, we have participated in various projects and activities which are presented in the 

paper. 

Keywords: household, projects, healthy lifestyle, health education 
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Saģetak 

U ġk.g. 2023. /2024. uļenici 4.d razreda OĠ Stjepana Radiĺa sudjelovali su u eTwinning 

projektu Our museum - knowing our artistic heritage kroz koji su koriġtenjem tehnologije 

poboljġali materinji jezik, engleski jezik i poznavanje likovnog jezika kroz istraģivanje o 

slikarima i njihovim poznatim djelima. Ostvarena su redovita online druģenja uļenika i uļitelja 

gdje su uļenici predstavljali svoju ġkolu, razred, grad, svoje interese i hobije te ostalo kroz 

pripremljena pitanja koja su upuĺivali jedni drugima. Zajedno su sudjelovali u izradi 

pojmovnika koji je obuhvaĺao likovni jezik prikazan slikama ili pojmovima napisanim na 

engleskom jeziku gdje su uļenici sudionici projekta zapisivali pojmove na svom materinjem 

jeziku i uz pomoĺ svojih uļitelja izradili audiozapise s izgovorom istih rijeļi. Uz voĽeno 

istraģivanje uļenici su posjeĺivali muzeje virtualnom ġetnjom, a iġli su i u stvarne posjete. Birali 

su slike naġih poznatih slikara, pisali su njihove kratke biografije i opisivali izabrane slike 

povezujuĺi ih s povijesnim trenutcima te su jednu poznatu sliku po izboru rekreirali razliļitim 

materijalima. Uļitelji su s uļenicima izradili videomaterijale, slike i zapise i dijelili uļeniļke 

radove u zajedniļkom suļelju te su tako uļenici mogli uļiti jedni od drugih razvijajuĺi jeziļne 

i komunikacijske vjeġtine kroz umjetnost te umjetniļke i kulturne kompetencije. Tako su 

napravili svoj virtualni muzej. Kroz opisane aktivnosti uļenici su stekli ġiru viziju svijeta 

umjetnosti. 

Kljuļne rijeļi: biljeġke, istraģivanje, poznati slikari, stvaralaġtvo 

1. Uvod 

U ġk.g. 2023. /2024. uļenici 4.d razreda putem interneta istraģivali su o naġim poznatim 

slikarima, sudjelovali su u izradi likovnog pojmovnika i razmjeni iskustava s drugim uļenicima, 

u opisivanju slika i oblaganju prirodnim ili reciklirajuĺim materijalima te u predstavljanju 

aktivnosti.  Ciljevi ovog istraģivanja bili su: koriġtenjem tehnologije poboljġati materinji i 
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engleski jezik, poboljġati poznavanje likovnog jezika, razvijati druġtvene i graĽanske 

kompetencije, kulturnu svijest i izraģavanje, razvijati umjetniļke i kulturne kompetencije, 

komunikacijske i socijalne vjeġtine te uļiti kako uļiti. Podijeljeni u parove ili male timove 

izraĽivali su biljeġke, a zatim i umne mape koje su sadrģavale bitne zanimljivosti iz ģivota i 

rada poznatih hrvatskih slikara. Po uļiteljiļinom izboru uļenici su istraģili ove slikare: Vlahu 

Bukovca, Josipa Franju M¿ckea, Otona Ivekoviĺa, Ivana Meġtroviĺa, Edu Murtiĺa i  Jozu 

Kljakoviĺa. 

 

Slika 1. 

Uļenici 4.d r. izraĽuju biljeġke o naġim poznatim slikarima koristeĺi se internetskim 

pretraģivanjem. 

2. Istraģivanja putem interneta i izrada pojmovnika 

 

2.1. Vlaho Bukovac 

Vlaho Bukovac je zaļetnik i glavni predstavnik hrvatske Moderne i ide u red najplodnijih 

hrvatskih slikara. RoĽen je 4. srpnja 1855. g. u Cavtatu kao Biaggio Faggioni u skromnoj 

obrtniļkoj obitelji. U ranom djetinjstvu slika akvarele, a sliļice prodaje djeci za krajcar. Imao 

je samo 10 g. kad sa stricem Franom odlazi u Ameriku kako bi tamo nastavio ġkolovanje, no 

nakon striļeve naprasne smrti, njegova udovica ġalje Vlaha u popraviliġte za malodobne. U 

teġkim uvjetima, muļen nemoguĺnoġĺu da se javi roditeljima i spoznajom da je prevaren, 

disciplinirano pohaĽa ġkolu za koju ĺe kasnije reĺi kako je ipak bila korisna jer je nauļio 

engleski jezik. Uz pomoĺ biskupa Strossmayera odlazi u Pariz, usavrġava svoj rad i izlaģe u 

Pariġkom salonu sliku Crnogorka, a nakon toga u Parizu gradi svoj prvi atelje i ostaje tu dulje 

vrijeme, ali se vraĺa i u svoj rodni Cavtat i u Zagreb gdje osniva Druġtvo hrvatskih umjetnika 

kojim je potaknuo mlade umjetnike na inovativnost u slikanju. Posljednje godine ģivota proveo 
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je u Pragu kao  izvanredni profesor na Akademiji likovnih umjetnosti posveĺen pedagoġkom 

radu. Njegova najpoznatija djela koja su uļenici zabiljeģili su: Sultanija, 1877., San Francisco; 

Ruka, 1877., Pariz; Crnogorka na obrani, 1878., Pariz; Portret kraljice Natalije, 1882., Beograd; 

Portret sestre Gjorgije, 1883., Cavtat; Portret Ane Mariĺ, 1885., Split; Gunduliĺev san, 1894., 

Zagreb; Divan, 1905., Prag. Umro je u Pragu 23. travnja 1922. g. Uļenici su i pomoĺu umne 

mape ukratko predstavili njegovu biografiju. 

 

Slika 2. 

Umna mapa i biljeġke, rad uļenica 4.d razreda, Monika Kuzman i Iris Leko 

2.2. Josip Franjo M¿cke 

Josip Franjo M¿cke  hrvatski je slikar maĽarskog podrijetla. Ģivio je u 19. stoljeĺu, ali je veĺinu 

ģivota proveo u Osijeku i Zagrebu, u Hrvatskoj, gdje je stvorio ciklus svojih povijesnih slika iz 

hrvatske povijesti. Djelovao je u Hrvatskoj od 1843. do 1875., u Vukovaru, Osijeku, ņakovu i 

Zagrebu. Slikao je u duhu tonskog akademskog realizma beļke ġkole, uglavnom obiteljske, 

intimne i sluģbene portrete, krajolike i biblijske kompozicije i prizore iz hrvatske povijesti. 
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Slika 3. 

Umna mapa, Josip Franjo Mucke, rad uļenika 4. d razreda; P. Volareviĺ, P. Popoviĺ, D. Raiļ, 

I.Ujdur, A.Ġiljeg 

MeĽu njegovim najpoznatijim djelima je slika Dolazak Hrvata u Hrvatsku 638. g. Za ovu sliku 

posluģio se narodnom legendom. Uļenici su opisali sliku i na uveĺanom prikazu su je obloģili 

prirodnim materijalima. 

Opis slike 

U sredini slike najstariji brat Hrvat okreĺe se prema sestri Tugi i pokazuje joj naġe prekrasno 

Jadransko more koje iznenaĽuje i zadivljuje ih svojom ljepotom. Desno od Hrvata je druga 

sestra - Buga, iza nje je Klukas, lijevo od Tuge je Kosjenac, a Muhlo puġe u rog da pozove  

hrvatski narod na more. NajmlaĽi brat Lobel sjedi ispred njih. Ovako bi izgledao slikoviti 

doģivljaj legende iz 7. stoljeĺa, saļuvan  zahvaljujuĺi spisima bizantskog cara Konstantina 

Porfirogeneta i splitskog nadbiskupa Tome ArhiĽakona, pouzdanih svjedoka prvih dana 

hrvatske povijesti na ovim prostorima. 
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Slika 4. 

Dolazak Hrvata na more, timski rad uļenika 4.d razreda 

2.3. Oton Ivekoviĺ 

Oton Ivekoviĺ roĽen je 17. travnja 1869. u zagorskom mjestu Klanjcu. U rodnom mjestu 

pohaĽao je puļku ġkolu te je od samih poļetaka iskazivao zanimanje za crtanje i povijest ġto ĺe 

dalje uvelike osnaģiti njegovo stvaralaġtvo. Ġkolovao se u Zagrebu gdje je uļio osnove crtanja, 

a potom i na beļkoj i minhenskoj akademiji koju je pohaĽao na nagovor i uz novļanu pomoĺ 

Ise Hrġnjavog. Nakon zavrġene specijalizacije  u Karlsruheu vratio se u Zagreb gdje je prvotno 

imenovan nastavnikom slikanja u Realnoj gimnaziji, a veĺ sljedeĺe godine postao je 

nastavnikom slikanja u Obrtniļkoj ġkoli u kojoj je predavao sve do umirovljenja. Osim 

slikarstvom Ivekoviĺ se bavio ilustriranjem, djelovao je kao scenograf, kostimograf, urednik 

ļasopisa i ratni izvjestitelj, organizirao je izloģbe i bavio se publicistikom. Za sobom je ostavio 

bogat stvaralaļki opus koji se odlikuje ġirokim rasponom tema, donoseĺi tako prikaze pejzaģa, 

portreta, genre scena, prizora iz vojniļkog ģivota, sakralnih kompozicija te povijesnih prikaza. 

Njegova najpoznatija djela koja su uļenici istaknuli su: Dolazak Hrvata na Jadran, 1905., 

Poljubac mira, 1906.; Krunidba kralja Tomislava. Umro je u svojoj 70. godini ģivota 4. srpnja 

1939. 
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Slika 5. 

Biljeġke i umna mapa ï Oton Ivekoviĺ, rad uļenica Slavice Jelļiĺ i Filipe Lovriĺ, 4.d 

 

2.4. Ivan Meġtroviĺ 

Ivan Meġtroviĺ roĽen je 15. kolovoza 1883. u Vrpolju u Slavoniji, a odrastao je u Otavicama u 

Dalmaciji. Bio je naistaknutiji kipar hrvatske moderne skulpture i svojedobno vodeĺa liļnost 

umjetniļkoga ģivota u Zagrebu. Ġkolovao se u klesarskoj radionici Pavla Biliniĺa u Splitu i na 

Akademiji u Beļu. Nakon Prvog svjetskog rata poļeo je sa svojim kiparskim djelatnostima i 

pedagoġkim radom. Bio je profesor kiparstva na Sveuļiliġtu u Syracusi (Italija) i potom od 

1955. u South Bendu (Indiana, SAD). Njegova ranija poznata djela oblikovana u duhu secesije: 

Timor Dei, 1905.; Izvor ģivota, 1907., Sjeĺanje, 1908. ï neka pokazuju impresionistiļke 

povrġine nastale pod utjecajem Rodinova naturalizma; Zdenac ģivota iz 1905. ï postavljen 

ispred zgrade HNK u Zagrebu. U djelima iz 1920- ih i 1930-ih prevladava klasiļna sastavnica 

: u tom je razdoblju izveo velik broj javnih spomenika snaģnog plastiļnog izraza, naglaġena i 

ļitljiva obrisa (Grgur Ninski i Marko Maruliĺ u Splitu, Andrija Meduliĺ, Andrija Kaļiĺ Mioġiĺ 

i Josip Juraj Strossmayer u Zagrebu, Indijanci u Chicagu). Posebno mjesto u njegovom opusu 

zauzimaju portreti. Projektirao je spomen- crkvu kralja Zvonimira u Biskupiji kraj Knina i 

obiteljsku palaļu, danas Galeriju Ivana Meġtroviĺa. Njegov talent oļituje se u lirskoj i dramskoj 

ekspresiji ljudskog tijela ġto ga svrstava meĽu istaknute osobnosti svjetske umjetnosti prve 

polovice 20. st. Slikao je u ulju (Moja mati, 1911.), pisao eseje (Moji razgovori s 
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Michelangelom, 1926.), memoari o javnom i politiļkom ģivotu svojega doba (Uspomene na 

politiļke ljude i dogaĽaje, 1969.) i pripovijetke (Ludi Mile, 1970.) Umro je 16. sijeļnja 1962. 

u South Bendu u Indiani u SAD-u. 

Biljeġke i umnu mapu izradila je uļenica 4.d razreda Iva Erkapiĺ. Internetskim pretraģivanjem 

pronaġla je i kviz o ģivotu i radu Ivana Meġtroviĺa te je kroz igru provjerila i nadogradila svoje 

znanje. 

 

Slika 6. 

Biljeġke, umna mapa i kviz znanja, uļenica Iva Erkapiĺ 

 

2.5. Jozo Kljakoviĺ 

Jozo Kljakoviĺ roĽen je u Solinu, 10. oģujka 1889. kao najstarije od devetero djece. U Splitu je 

pohaĽao Kraljevsku veliku realku gdje je i maturirao 1908.Studirao je matematiku i fiziku na 

Mudroslovnom fakultetu u Zagrebu te arhitekturu na visokim tehniļkim ġkolama u Pragu (gdje 

je usporedno uļio slikarstvo kod Vlaha Bukovca, 1908.) i Beļu. U Zagreb je doġao nakon Beļa, 

te je uļio slikati u ateljeu Franje Pavaļiĺa, profesora na Obrtnoj ġkoli u Zagrebu. Zatim je otiġao 

na usavrġavanje u Rim i u Ģenevu, a 1920. g. bio je u Parizu i uļio je fresco slikarstvo. Nakon 

Prvog svjetskog rata doselio se u Zagreb. Bio je profesor na Akademiji likovnih umjetnosti u 

Zagrebu u razdoblju od 1921. do 1943. godine, gdje je predavao zidno i dekorativno slikarstvo.  

Za zagrebaļku je Gradsku vijeĺnicu naslikao sliku Sukob Kaptola i Gradeca na Krvavom 
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mostu. Neke od poznatih freski koje je napravio nalaze se u crkvi svetog Marka u Zagrebu 

(1923.-1940.), u spomen -crkvi Naġe Gospe u Biskupiji kod Knina 1938. g., u Bankovnoj palaļi 

u Zagrebu (1921.- 1923.), u crkvama u Vranjicu kod Splita i u Dobroti, u Boki kotorskoj. Izradio 

je tri velika mozaika na proļelju Papinskog hrvatskog instituta svetog Jeronima u Rimu 

(Pokrġtenje Hrvata, Krunidba kralja Zvonimira, Hrvati se klanjaju knezu mira) i ġest 

umjetniļkih djela religioznog karaktera naslikanih u tehnici ulja na platnu (Posljednja veļera, 

Kristovo uskrsnuĺe, Razapinjanje Krista, Uskriġenje Lazara, Isus tjera trgovce iz hrama, 

Kardinal Alojzije Stepinac). Portretirao je Stjepana Radiĺa po kojem je ġkola u kojoj djelujemo 

dobila ime. 2009. g. sveļano je otvorena Memorijalna zbirka Joze Kljakoviĺa u Zagrebu. Bio 

je hrvatski slikar, pisac, ilustrator i karikaturist, jedan od najznaļajnijih majstora hrvatskoga 

slikarstva 20. st. 

 

Slika 7. 

Biljeġke i umnu mapu izradile su uļenice 4.d razreda Marta Breļiĺ i Karla Gnjeļ 

 

2.6. Edo Murtiĺ 

RoĽen je 4. svibnja 1921. u Velikoj Pisanici kraj Bjelovara. Studirao je na Akademiji likovnih 

umjetnosti u Zagrebu. Prvu samostalnu izloģbu imao je 1935.g. u Zagrebu. Njegovi radovi 

dobili su meĽunarodna priznanja. Ostvario je oko 150 samostalnih i oko 300 skupnih izloģbi na 

svim kontinentima. Bio je ļlan Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti te Hrvatskog 

helġinskog odbora. Proglaġen je poļasnim graĽaninom grada Bjelovara. U gradu na korzu 

podignuta je skulptura njemu u ļast. Njegova poznata djela koja su uļenici zapisali su: Grob 

obitelji Pirker na Mirogoju, Grob obitelji Ġeferov na Mirogoju, Grad Dubrovnik, zidni mozaik 

u svetiġtu svetog Eustahija u Dobroti u Crnoj Gori s temom ñHvala ti Boģe ġto sam bio na ovom 
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svijetuò. Bio je istaknuti predstavnik apstraktnog slikarstva, a radio je i kazaliġnu scenografiju, 

murale i mozaike. Edo Murtiĺ umro je 02.01.2005. u Zagrebu. 

 

Slika 8. 

Rad uļenika 4. d razreda, Luka Galov i Toni Ġutalo 

2.7. Izrada pojmovnika 

Uļenici su se uz pomoĺ web 2.0 alata Genially upoznali s pojmovima koji se ļesto koriste u 

likovnom jeziku kako bi unaprijedili realizacije svojih ideja i stvaralaġtvo i kako bi unaprijedili 

jeziļnu pismenost. Pojmovnik je sadrģavao slike, a uļenici su uz mentoriranje svojih uļitelja 

zapisali rijeļi i snimili su audiosnimke zapisanih pojmova na svom materinjem jeziku. 

Sudjelovali su uļenici iz Ġpanjolske, Hrvatske, Poljske i Grļke. Nakon zavrġene aktivnosti 

mogli su usporediti sliļnosti i razlike sa svojim jezikom i sluġati likovne pojmove na ļetiri 

jezika. 

2.8. Virtualni muzej 

Uļenici sudionici projekta sa svojim uļiteljima izradili su slikovne rekreacije poznatih djela 

slikara od prirodnih ili reciklirajuĺih materijala te su postavili svoje radove u Power Point. Tako 

je nastao virtualni muzej koji uļenici uvijek mogu pogledati. 
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Slika 9. i Slika 10. Stvaralaġtvo i kreativnost 

3. Zakljuļak 

Uļenici su kroz internetska istraģivanja, biljeģenja, saģimanja podataka, izradu audio i video 

zapisa, stvaralaġtvo i predstavljanje radova, koristeĺi se i web 2.0 alatima Canva i Genially,  

poboljġali likovni jezik i jeziļnu pismenost, upoznali su neke poznate hrvatske slikare i njihova 

djela te su imali moguĺnost posluġati i pogledati radove drugih uļenika iz razliļitih europskih 

zemalja i upoznati njihove poznate slikare. Umjetnost oplemenjuje, daje neku novu dimenziju 

koja pruģa kreativnost i stvaralaġtvo i zato treba biti i viġe zastupljena u odgojno-obrazovnom 

procesu, jer ĂSvako je dijete umjetnik. Problem je ostati umjetnik nakon odrastanja.ò Pablo 

Picasso 

Aktivnosti su provedene u sklopu meĽunarodnog eTwinning projekta Our museum - making 

known our artistic heritage. 
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Apstract 

In the school year 2023/2024. students of the 4th grade of Stjepan Radiĺ Primary School 

participated in the eTwinning project Our Museum - knowledge of our artistic heritage through 

which they improved their mother tongue, English and language and knowledge of art language 

through research on painters and their famous works through the use of technology. Regular 

online gatherings of students and teachers were held, where students presented their school, 

class, city, their interests and hobbies and other things through prepared questions that they 

asked each other. Together, they participated in the creation of a glossary that included visual 

language with pictures or terms written in English, where the students participating in the 

project wrote down the terms in their native language and, with the help of their teachers, made 

https://hr.wikipedia.org/wiki/Vlaho_Bukovac
https://www.hismus.hr/hr/odjeli/pedagoski-odjel/tematske-radionice/dolazak-hrvata/
https://www.enciklopedija.hr/clanak/mucke-josip-franjo
https://proleksis.lzmk.hr/38062/
https://www.selo.hr/legenda-o-dolasku-hrvata-petorica-brace-i-dvije-sestre/
https://www.selo.hr/legenda-o-dolasku-hrvata-petorica-brace-i-dvije-sestre/
https://hr.wikipedia.org/wiki/Oton_Ivekovi%C4%87
https://hr.wikipedia.org/wiki/Ivan_Me%C5%A1trovi%C4%87
https://hr.wikipedia.org/wiki/Jozo_Kljakovi%C4%87
https://alm.hr/umjetnici/murtic-edo
https://hr.wikipedia.org/wiki/Edo_Murti%C4%87
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audio recordings with the pronunciation of the same words. In addition to guided research, the 

students visited museums with a virtual walk, and they also went on real visits. They chose 

pictures of our famous painters, wrote their short biographies and described the selected 

pictures, connecting them to historical moments, and recreated one famous picture of their 

choice with different materials. The teachers created video materials, pictures and records with 

the students and shared the students' works in a common interface, so that the students could 

learn from each other, developing language and communication skills through art and artistic 

and cultural competences. So they created their own virtual museum. Through the described 

activities, students gained a broader vision of the world of art. 

Keywords: research, notes, famous painters, creativity 
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Saģetak 

Uobiļajeno je da se priļe, kao pomoĺno sredstvo u funkciji ostvarivanja odgojno-obrazovnih 

ishoda, koriste u direktnoj i indirektnoj nastavi, kako u razrednoj, tako i predmetnoj. Priļe su 

vrlo moĺne. Rezultat su naġe sposobnosti da svoja iskustva, stavove, spoznaje i emocije 

prenosimo u pravom ozraļju. Omoguĺuju i stvaralaļko sudjelovanje sluġatelja. Svaka ima 

odreĽen odgojno-obrazovni uļinak, potiļe na razmiġljanje, naglaġava vaģnost kulturne baġtine. 

Ovaj rad donosi konkretan primjer koriġtenja i primjene storytellinga u izvannastavnoj 

aktivnosti ĂTuristiļki vodiļiñ, vjeģbanjem usmenog izraģavanja, javnog izlaganja i 

prezentiranja, a kroz korelaciju predmetne i razredne nastave, posebice nastavnih sadrģaja 

Povijesti, Prirode i druġtva te Hrvatskog jezika. Uļenici su se upoznali s dvjema priļama 

makarskog podneblja, kao primjerima nematerijalne kulturne baġtine te s naļinom angaģmana 

uļenika za dobrobit lokalne zajednice, suraĽujuĺi s Udrugom turistiļkih vodiļa Makarska 

rivijera i Zabiokovlje i sudjelujuĺi u manifestaciji ĂStorytelling weekend: More i (planina) 

priļañ, u sklopu projekta Splitsko-dalmatinske ģupanije ĂDalmacija storytelling destinacijañ. 

Cilj je turistiļka promidģba Makarske rivijere, a glavna nit vodilja su more, planina i baġtina. 

Kljuļne rijeļi: korelacija razredne i predmetne nastave, kulturna baġtina, storytelling 
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1. Uvod 

Pripovijedanje ili priļanje priļa ima svoje duboke korijene u odgojno-obrazovnoj tradiciji. Ono 

se koristilo zbog zabave, prenoġenja znanja i iskustava, oļuvanja tradicije i kulturne baġtine. 

Uostalom, moduli Nacionalnog kurikuluma Republike Hrvatske za osnovnoġkolski odgoj i 

obrazovanje temelje se na interdisciplinarnosti i primjeni suvremenih strategija pouļavanja te 

odmicanju od tradicionalne paradigme pouļavanja. Ako se tome pridodaju neki neformalni 

oblici i mjesta uļenja, inovativne metode i strategije pouļavanja, uļenici ĺe biti zainteresiraniji 

i zadovoljniji, a oļekivani odgojno-obrazovni ishodi ĺe se potpunije i svrsishodnije ostvariti. 

To se odnosi i na ciljeve viġe meĽupredmetnih tema, posebice  Osobnog i socijalnog razvoja 

(MZO, 2019). 

Priļe, same po sebi, plijene pozornost, bude maġtu, potiļu kreativnost i inspiriraju stvaralaġtvo. 

Efekte istih uļitelji koriste za uspjeġnost vlastite nastave. Rezultati suvremenih istraģivanja 

ukazuju na potrebu poticanja emocija kao sastavnog dijela procesa uļenja. Glazba, igra, drama, 

priļanje priļa i niz drugih aktivnosti snaģno pobuĽuju emocije. Kljuļna pitanja su kako ih 

staviti u funkciju nastave i uļiniti ih prihvatljivim uļenicima, motivirajuĺi ih za upoznavanje 

kulturne baġtine i njenu interpretaciju, razvijanje vjeġtine jasnog izraģavanja, kreativnog 

pripovijedanja, bajkarenja te uģivljavanja u povijesne dogaĽaje i priļe (Brebriĺ, 2022). 

Uspjeġnost ovisi o naļinu angaģiranja uļenika pri analizi iskustava i dogaĽaja, s ciljem stjecanja 

boljeg uvida i promjene njihovog razmiġljanja i ponaġanja te o njihovom odgoju za kreativnost 

i stvaralaġtvo. Tu je kljuļna uloga uļitelja koji trebaju prepoznati kreativnost kod djece, 

razlikovati  kreativne pojedince od onih koji to nisu i osmiġljenim pristupom iskoristiti njihov 

maksimalni potencijal. U tom smislu, i nastavnici trebaju biti kreativni i poznavati razne 

kreativne tehnike pouļavanja jer je kreativnost jedna od brojnih kompetencija koje suvremeno 

druġtvo od mladih danas traģi (Bognar, 2012). 

Jedna od takvih suvremenih tehnika prema kojoj djeca nisu samo objekti u nastavnom procesu, 

koja nastavu usmjerava na uļenika te potiļe razvoj stvaralaġtva i kreativnosti je i storytelling. 

Bitno je pokuġati koristiti pripovijedanje i priļanje u nastavi, pa ļak i pisanje priļa za uļenike. 

Ova pedagoġka tehnika poļiva na konstruktivizmu, tj. na naglaġavanju aktivne subjektivne 

interpretacije i konstrukcije koja pospjeġuje modulaciju razmiġljanja uļenika, utemeljenu na 

njihovim osobnim moralnim vrijednostima, omoguĺujuĺi im tako da bolje razumiju i sebe i 

druge. Aktivno sudjelovanje podrazumijeva personalizirano voĽenje, intenzivne interakcije, 

brze povratne informacije, refleksiju, ali i objaġnjavanje te poticanje i sugestiju (Babiĺ, 2007). 
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2.  Ġto je zapravo storytelling? 

Storytelling je vjeġtina priļanja priļa s ciljem ġto jaļeg povezivanja pripovjedaļa s publikom te 

jedan oblik druģenja kojim se kroz niz socijalnih i kulturnih aktivnosti u obliku usmene 

interpretacije prvenstveno dijele priļe, ali i pjesme, stihovi, pa i plesovi. Javlja se u svim 

kulturama svijeta i ne mora se odnositi samo na djecu. Odrasli takoĽer ģele sudjelovati. Rijeļ 

je o ģivom pripovijedanju koje se ne moģe odvojiti niti od pripovjedaļa niti od sluġatelja. Ono 

se provodi kroz njihovu sinergiju. Potpunim uģivljavanjem akteri se zabavljaju, ali i uļe. Ljudi 

su emocionalna biĺa do kojih najlakġe dopiremo priļom, izazivajuĺi osjeĺaj pripadnosti. 

Uglavnom je rijeļ o edukativnim legendama, narodnim priļama i bajkama kojima se usmenom 

predajom njeguju proġlost, tradicija, kultura i obiļaji nekog lokalnog ili nacionalnog podruļja. 

Raznovrsnom tematikom ukazuju na cijeli niz problema s kojima se svakodnevno suoļavamo.  

Kada su djeca u pitanju, dobrobiti su viġestruke. Od ġirenja vokabulara i usvajanja moralnih 

vrijednosti, preko razvoja kritiļkog miġljenja te kreativnih i kognitivnih sposobnosti do jaļanja 

samopouzdanja i interakcije i njihova subjektivnog uranjanja u svijet knjiģevnosti i imaginacije, 

neovisno o tome govorimo li o djeci u ulozi pripovjedaļa ili djeci u ulozi sluġatelja samih priļa. 

Suhoparnim ļitanjem priļa gubi se prava atmosfera i neverbalna komunikacija potrebna za 

projiciranje slika kojima pripovjedaļ izaziva emocije i dobiva naklonost i paģnju svoje publike. 

Priļanjem priļa suvremeni pripovjedaļ improvizira, prati reakciju publike i potiļe interakciju. 

Sluġatelja potiļe na promiġljanje, konstruktivni dijalog, moralnu prosudbu i samu identifikaciju.    

Umijeĺe priļanja priļa, tj. storytelling, u suvremenom dobu ima veĺe znaļenje nego ikada prije. 

Neizostavna je tehnika poslovnog svijeta prilikom prezentiranja projekta, proizvoda ili brenda. 

Svoje korijene vuļe joġ iz doba rodovsko-plemenskih druġtava kada su rodovske starjeġine 

priļama prenosili svoja iskustva, znanja i vjeġtine svim ļlanovima zajednice, posebno mladima. 

Bilo da je rijeļ o obrednim ritualima, mitskim biĺima i boģanstvima ili pak o naļinima lova 

odreĽenih ģivotinjskih vrsta i zaġtite od raznih nepogoda, sve su one imale edukativan karakter. 

Prenosile su se generacijama s koljena na koljeno. Naģalost, veĺina njih je zauvijek izgubljena. 

Situacija se promijenila otkriĺem pisma 3500. g. pr. Kr. i prvom tiskanom knjigom iz 1455. g. 

To je olakġalo prijenos priļa pisanom rijeļi te je omoguĺilo njihovo spaġavanje od zaborava. 

Priļe koje su namijenjene samo zabavi razlikujemo od onih koje imaju daleko ozbiljnije ciljeve.  

Do nas dopiru samo one s kvalitetnom pozitivnom porukom, izazivajuĺi jak emotivan uļinak.     
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3. Storytelling u turizmu  

S obzirom na dostupnost informacija, svi turisti prilikom posjeta nekoj destinaciji imaju 

odreĽena oļekivanja. Interpretacija kulturne baġtine omoguĺuje da se ta oļekivanja makar 

donekle ispune i tako ostave upeļatljiv dojam i neizbrisiv trag u njihovim uspomenama. Time 

se otvara moguĺnost preporuke te destinacije ġirem krugu poznanika i Ăģivog brendiranjañ iste, 

putem cjeloģivotnog uļenja i suradnje s lokalnom zajednicom (Gregoriĺ i Skendroviĺ, 2012), 

kao i primjene strategije Ăprodavanjañ kreativnih ideja i njihove komercijalizacije (Sriĺa, 1992). 

Najznaļajniju ulogu u interpretaciji nematerijalne kulturne baġtine ima upravo storytelling koji 

bezuvjetno zahtjeva odreĽene prezentacijske i komunikacijske vjeġtine te jeziļne kompetencije. 

Primjenom storytellinga prilikom prezentacije turistiļkih proizvoda i sadrģaja, utisci i doģivljaji 

se dodatno pojaļavaju jer dolazi do interakcije i izazivanja emocija kod ciljne skupine turista. 

Da bi doģivljaj bio potpun, interpretacija mora biti jasna, komunikacijski toļna, bilo da je rijeļ 

o verbalnoj ili neverbalnoj komunikaciji i tako zanimljiva da konstantno plijeni pozornost 

aktera. U protivnom neĺe poluļiti ģeljene rezultate, a sama destinacija neĺe ostaviti upeļatljiv 

utisak. Dobar storyteller mora biti kvalitetno pripremljen za interpretaciju, komunikaciju i 

animaciju. Jednostavno, mora znati spojiti svoje znanje o onome ġto interpretira sa samom 

interpretacijom. Svi mi od malena volimo sluġati priļe i vizualizirati ih, slagati misli i 

rekonstruirati dogaĽaje. Ako dobru priļu prati dobra neverbalna komunikacija, poput pokreta 

tijela i gesta, izraza lica, kontakta oļima, mimike, onda u tom sluļaju imamo izvrsno upakirani 

pravi turistiļki proizvod koji pobuĽuje joġ veĺi interes i zaintrigiranost posjetitelja te ih potiļe 

na dodatna istraģivanja. Istovremeno omoguĺuje bolju percepciju i razumijevanje kulture, 

tradicije i obiļaja destinacije (Vidak i Resner, 2018). 

Uglavnom se radi o organiziranim i struļno voĽenim turama ili o edukativnim prezentacijama, 

na engleskom jeziku, uz obavezno kreiranje vodiļa i informacijskih letaka s toļnim datumom, 

mjestom i satom polaska. U posljednje vrijeme ih besplatno organiziraju turistiļke zajednice 

opĺina i gradova te o tome putem maila informiraju privatne iznajmljivaļe, hotele i ostale 

pruģatelje usluga smjeġtaja. U privitku su plakati, prilagoĽeni za objavu na internetu, ali i tisak, 

uz prijedlog da ih oni preporuļe svojim gostima, objave ili istaknu na gostima vidljivom mjestu. 

VoĽena tura zasnovana je na jedinstvenoj priļi o dotiļnoj destinaciji, zanimljivim priļama o 

povijesti, materijalnoj i nematerijalnoj kulturnoj baġtini, prirodi i ljudima koji su je kroz stoljeĺa 

stvarali. Sve to samo dodatno potvrĽuje i pojaļava ļinjenicu o potrebi posveĺivanja veĺe paģnje 

storytellingu i njegova uvoĽenja u nastavni proces, pa makar u obliku izvannastavnih aktivnosti. 
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4. Storytelling u izvannastavnoj aktivnosti ĂTuristiļki vodiļiñ  

Izvannastavna aktivnost ĂTuristiļki vodiļiñ nastala je kao posljedica mobilnosti uļiteljice 

razredne nastave i uļiteljice Povijesti u sklopu Erasmus+ projekta ĂAktivan uļitelj ï motiviran 

uļenikñ koji je osmiġljen nakon analize rezultata ankete o kvaliteti nastave, koriġtenju 

tehnologija i izvannastavnim aktivnostima, koja se provodila meĽu uļenicima 4.-8. razreda 

naġe ġkole, roditeljima uļenika te svim uļiteljima. Pokazalo se da je odaziv uļenika u 

izvannastavnim aktivnostima slab zbog jednoliļne ponude uvijek istih aktivnosti te time 

prouzroļenog gubitka njihova interesa i motivacije. Postalo je jasno da je postojeĺe 

izvannastavne aktivnosti potrebno obogatiti i ponuditi nove, interdisciplinarne sadrģaje i 

izvanuļioniļnu nastavu vezanu uz prirodnu i kulturnu baġtinu lokalne sredine. (Ļukelj, 2009). 

Tako je kreirana izvannastavna aktivnost ĂTuristiļki vodiļiñ, u kojoj su uļenici postali aktivni 

sudionici u odgojno-obrazovnom procesu, a samo pouļavanje interdisciplinarno i kreativno, 

utemeljeno na projektnoj i istraģivaļkoj nastavi te integraciji i korelaciji nastavnih predmeta. 

Prvotni cilj je bilo unaprjeĽenje digitalnih kompetencija uļenika implementacijom IKT 

tehnologije. Rezultat je interaktivna mapa naġeg grada, naļinjena u besplatnoj verziji aplikacije 

Genially, s uradcima uļenika koji su u ponuĽenim digitalnim alatima napravili prezentaciju u 

obliku video isjeļka ili su Ăna licu mjestañ snimili vlastito izlaganje o nekoj od znamenitosti. 

Ovo potonje, kao neka vrsta digitalnog pripovijedanja, nas je zapravo ponukalo da uronimo u 

svijet tradicionalnog, ģivog pripovijedanja, u svijet maġte i bajkarenja, tj. u svijet storytellinga. 

Formirana je skupina od nekoliko uļenika ukljuļenih u izvannastavnu aktivnost ĂTuristiļki 

vodiļiĂ s ciljem upoznavanja povijesnih sadrģaja, proġlosti i kulturne baġtine zaviļaja te 

prezentacije, zaġtite  i oļuvanja istih.  Rijeļ je o uļenicima iz 4. b i uļenicima iz 6. b razreda. 

Prema planiranim ishodima, kao mladi storytelleri, uļenici 4. b razreda su pripremali izvedbu 

ĂLegende o Luci Brekujiñ, a uļenici 6. b razreda izvedbu ĂPriļe o papuļi biskupa Bijankoviĺañ. 

Uļenici su nauļili kako se predstaviti na zanimljiv i sebi svojstven naļin, kako postiĺi da se 

priļa ispriļa dobro, a istovremeno svrhovito, vjerodostojno, intrigantno, originalno i autentiļno, 

iskazujuĺi tako kreativnost i sadrģajnost u oblikovanju i prezentaciji kulturno-povijesne baġtine. 

Nauļili su kako pronaĺi dobru priļu iz proġlosti, kako je oblikovati i stvoriti kontekst. Nauļili 

su kako osjetiti bilo publike i stvoriti dobru konekciju i atmosferu te kako dobiti povratnu 

informaciju kao putokaz za daljnji rad. Niġta od toga bez upornog i konstantnog uvjeģbavanja. 
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5. ĂStorytelling Weekend: More i (planina) priļañ  

U petak, 20. i subotu, 21. listopada 2023. naġ grad Makarska postao je mjesto bajkarenja i 

pripovijedanja predivnih priļa. Prvi ĂStorytelling weekendñ organiziran je na inicijativu Agate 

Ravliĺ, licenciranog turistiļkog vodiļa, interpretatorice baġtine i ļlanice Udruge turistiļkih 

vodiļa Makarska rivijera i Zabiokovlje. Dvodnevna je to manifestacija u koju su ukljuļeni 

iskusni pripovjedaļi Makarske rivijere i Zabiokovlja, sudionici projekta Splitsko-dalmatinske 

ģupanije ĂDalmacija storytelling destinacijañ te poznate pripovjedaļice iz Makarske, Omiġa, 

Ġibenika i Zagreba. Naġi uļenici su, kao turistiļki vodiļi i mladi storytelleri, sudjelovali 

interpretirajuĺi dvije priļe: ĂLegendu o Luci Brekujiñ i ĂPriļu o papuļi biskupa Bijankoviĺañ. 

Imali smo ļast biti meĽu profesionalnim pripovjedaļicama/storytellericama i zaviriti u ļarobni 

svijet umijeĺa pripovijedanja. To nas je nadahnulo da nastavimo razvijati vlastite vjeġtine, da 

od suhoparnih podataka nastavimo kreirati i dijeliti priļe te istinski dopirati do svoje publike. 

Tijekom ĂStorytelling weekenda: More i (planina) priļañ smo se i educirali i istinski zabavili, 

sudjelujuĺi u predivnoj atmosferi, bogatoj priļama u koje su bili involvirani i sami posjetitelji. 

Bila je to izvrsna prilika za istraģivanje bogate kulturne i prirodne baġtine naġeg podneblja, 

prilika da kroz zabavne i mirisima obojane priļe uļimo i prenosimo povijest, tradiciju i obiļaje 

(Dalmacija danas, 2023). 

Glavni cilj ĂStorytelling weekendañ, kao dijela projekta ĂDalmacija storytelling destinacijañ, je 

turistiļka promidģba Makarske rivijere podizanjem kvalitete turistiļke ponude novim 

manifestacijama. Glavna nit vodilja bili su more, planina i baġtina. ĂDalmacija storytelling 

destinacijañ je projekt Upravnog odjela za turizam, pomorstvo i promet Splitsko-dalmatinske 

ģupanije koji ima za cilj podiĺi kvalitetu kulturne turistiļke ponude. Nova je to platforma  

turizma Splitsko-dalmatinske ģupanije za sve ljubitelje tematskih doģivljaja i baġtinskih priļa, 

priļa o herojima i avanturama, ali o i svakodnevnim trenucima u ģivotu lokalnog stanovniġtva. 

Neġto drugaļije, one nas vode na predivno putovanje od planinskih vrhova do morskih dubina 

i donose Ăokuse i miriseñ Dalmacije za sve one koji je ģele doģivjeti, bolje upoznati i zapamtiti 

(Splitsko dalmatinska ģupanija, 2024). 

Za sve koji ģele oblikovati nezaboravna iskustva te istinski doprijeti do svoje publike, kreiranje 

priļa od suhoparnih podataka i njihovo dijeljenje su neizostavni. U zemlji bogate povijesti i 

zanimljivih priļa, storytelling i interpretacija baġtine bi trebali biti od velike vaģnosti. Naġi 

ĂTuristiļki vodiļiñ tu ģele pripomoĺi suradnjom s Udrugom turistiļkih vodiļa Makarska rivijera 

i Zabiokovlje i lokalnom zajednicom te korelacijom sadrģaja razredne i predmetne nastave. 
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6. Gost ġkole ï licencirani turistiļki vodiļ  

U studenom 2023., u naġoj ġkoli je gostovala gospoĽa Agata Ravliĺ, ļlanica Udruge turistiļkih 

vodiļa Makarska rivijera i Zabiokovlja, licencirani turistiļki vodiļ i interpretatorica baġtine. 

Uļenicima naġe ġkole, ļlanovima izvannastavne aktivnosti ĂTuristiļki vodiļi OĠ oca Petra 

Perice - Makarskañ, je odrģala predavanje pod nazivom Turistiļki vodiļ, kroz koje im je 

nastojala pobliģe doļarati ġto je posao turistiļkog vodiļa, kakav vodiļ mora biti i kako to moģe 

postati. Nakon predavanja je odrģana radionica na kojoj su uļenici uvjeģbavali na koji naļin je, 

kroz dobru priļu, najbolje predstaviti sebe i grad. Nauļili su kako prepoznati turistiļkog vodiļa 

i ġto sve turistiļki vodiļ neophodno mora kod sebe imati kako bi uspjeġno obavio svoj posao. 

Naġa goġĺa je, nakon ovog zanimljivog i pouļnog predavanja, odgovarala na pitanja uļenika. 

Plan za buduĺnost je organiziranje sliļnog predavanja za uļenike osmih razreda kako bi ih se 

upoznalo sa zanimanjem turistiļkog vodiļa i tako pripomoglo pri odabiru i upisu srednje ġkole.  

Udruga turistiļkih vodiļa Makarska rivijera i Zabiokovlje tijekom cijele godine planira i 

organizira turistiļko voĽenje gradom uz posjet unaprijed odreĽenih lokaliteta. Uglavnom su to 

tematske, nerijetko kostimirane i pomno planirane voĽene ture. Naġi uļenici, ļlanovi 

izvannastavne aktivnosti ĂTuristiļki vodiļiñ, se uvijek rado odazovu i na njima sudjeluju kako 

bi uvijek iznova otkrili mnoge zanimljivosti naġega grada i tajne vezane uz posao turistiļkog 

vodiļa. Uvijek je rijeļ o interaktivnom turistiļkom voĽenju gradom koje sudionike involvira u 

improvizirane situacije, zanimljivim priļama obogaĺuje njihovo znanje i otvara moguĺnosti. 

ĂRomantiļne priļe malog mistañ, ĂPriļe slikara malog mistañ, ĂPriļe iz baroknih kuĺañ, ĂĻuvaj 

nas, sveti Jureñ, samo su neke od mnogobrojnih besplatno voĽenih tura ove udruge, dok je prva 

edukacijska tura ĂVodiļ za vodiļeñ, odrģana na svjetski dan pripovijedanja, 20. oģujka 2023. 

(Zanki Pivac, 2023). 

Udruga turistiļkih vodiļa Makarska rivijera i Zabiokovlje osnovana je poļetkom veljaļe 2023. 

godine, s ciljem promicanja materijalne i nematerijalne kulturne baġtine naġeg kraja putem 

projekata, edukacija, radionica i tematskih tura, kao i afirmiranja zanimanja turistiļki vodiļ. 

Inicijatorica je Agata Ravliĺ, turistiļki vodiļ i interpretator baġtine Interpret Europe Heritage.  

Prve aktivnosti udruge vezane su uz predavanje Marina Srziĺa, makarskog knjiģniļara i 

knjiģevnika, koji je prava riznica znanja priļa vezanih uz povijest naġega grada i koji je, izmeĽu 

ostalog, najviġe zasluģan za izvedbu naġih dviju priļa jer ih je upravo on spasio od zaborava. 

Ovakvi nas pojedinci joġ dodatno inspiriraju da i mi damo svoj doprinos tom plemenitom cilju. 
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7. Zakljuļak 

Izvannastavna aktivnost ĂTuristiļki vodiļiñ, nastala kao posljedica mobilnosti uļiteljice 

razredne nastave i uļiteljice Povijesti u sklopu Erasmus+ projekta ĂAktivan uļitelj ï motiviran 

uļenikñ, osmiġljenog nakon ankete o kvaliteti nastave, koriġtenju tehnologija i izvannastavnim 

aktivnostima, provedene meĽu uļenicima 4.- 8. razreda naġe ġkole, roditeljima uļenika te svim 

uļiteljima, uvoĽenjem storytellinga iznova je obogatila nastavne sadrģaje i nastavila pobuĽivati 

odaziv, interes i motivaciju uļenika za oļuvanje materijalne i nematerijalne kulturne baġtine.  

Primjenom suvremenih metoda pouļavanja uļenici su postali aktivniji sudionici odgojno-

obrazovnog procesa, a samo pouļavanje viġe interdisciplinarno, interaktivno i kreativno, 

utemeljeno na projektnoj i istraģivaļkoj nastavi te integraciji i korelaciji raznih sadrģaja viġe 

nastavnih predmeta te korelaciji razredne i predmetne nastave (Matijeviĺ i  Radovanoviĺ, 2011).  

Nakon unaprjeĽenja digitalnih kompetencija uļenika implementacijom IKT tehnologije i izrade 

interaktivne mape naġeg grada u besplatnoj verziji aplikacije Genially, uveli smo storytelling. 

Naime, uļenici su tom prilikom pravili prezentacije u obliku video isjeļka ili su Ăna licu mjestañ 

snimili vlastito izlaganje o nekoj znamenitosti. Sve to, kao neka vrsta digitalnog pripovijedanja, 

Ăgurnulañ nas je u svijet ģivog pripovijedanja, u svijet maġte i bajkarenja, u svijet storytellinga. 

Uvjeģbavanjem i izvedbom ĂLegende o Luci Brekujiñ i ĂPriļe o papuļi biskupa Bijankoviĺañ, 

uļenici 4. b i 6. b razreda, ukljuļeni u izvannastavnu aktivnost ĂTuristiļki vodiļiñ, postali su 

mladi storytelleri. Nauļili su kako pronaĺi dobru priļu, kako je oblikovati i stvoriti kontekst te 

kako tu priļu ispriļati intrigantno i originalno, a istovremeno autentiļno i vjerodostojno, 

primjenom vlastite kreativnosti pri oblikovanju i prezentaciji kulturno-povijesnih sadrģaja iste. 

Nauļili su kako se publici predstaviti na osebujan naļin te stvoriti dobru konekciju i atmosferu. 

Nauļili su da se to postiģe samo upornoġĺu, napornim radom i konstantnim uvjeģbavanjem. Sve 

to ih je joġ viġe motiviralo i joġ viġe pobudilo njihov interes. Cilj suvremenih metoda pouļavanja 

treba biti uvijek isti: upoznavanje povijesti i kulturne baġtine zaviļaja te prezentacija, zaġtita i 

oļuvanje istih, na naļin da je uļenik uvijek aktivni samostalni istraģitelj proġlosti, a da je uļitelj 

onaj koji ga pri tom njegovom istraģivanju samo suptilno usmjerava (Rendiĺ-Mioļeviĺ, 2000).  

Niġta od toga bez zanimljivih aktivnosti i kreativnog pristupa uļenju, bez dodatnog struļnog 

usavrġavanja uļitelja i suradnje s lokalnom zajednicom, toļnije s entuzijastima, pravim 

rizniļarima znanja priļa vezanih uz povijest naġega grada, poput ļlanova Udruge turistiļkih 

vodiļa Makarska rivijera i Zabiokovlje i Marina Srziĺa, makarskog knjiģniļara i knjiģevnika. 
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Summary 

It is common that stories, as a supporting tool in the function of achieving educational 

outcomes, are used in both direct and indirect education, as well as classroom and subject 

teaching. Stories are very powerful. They are a result of our ability to convey our experiences, 

attitudes, knowledge and emotions in the right atmosphere. They also enable the creative 

participation of listeners. Each one has a specific educational effect, encourages thinking, 

emphasizes the importance of cultural heritage. 

This work provides a concrete example of using and applying of storytelling in the 

extracurricular activity "Tourist guides", by practicing oral expression, public speaking and 

presentation, all through the correlation of subject and classroom teaching, especially the 

teaching contents of History, Nature and society and the Croatian language. The students get 

acquainted with two stories of the Makarska region, as examples of intangible cultural heritage 

and with the way of student engagement for the benefit of the local community, cooperating 

with the Association of Tourist Guides Makarska riviera and Zabiokovlje and participating in 

the event Storytelling weekend: "The Sea (and the mountain) talk ", as part of the Split-Dalmatia 

County project "Dalmatia storytelling destination". The goal is the tourist promotion of the 

Makarska riviera, and the main guiding thread are sea, mountains and heritage. 

Keywords: storytelling, correlation of classroom and subject teaching, cultural heritage  
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Saģetak 

Uloga NTC programa je uporaba novih otkriĺa iz podruļja neuroznanosti u uļionicama i u 

svakodnevnom ģivotu. Cilj je postizanje tzv. funkcionalnog znanja, odnosno razvoja brzine 

razmiġljanja, povezivanja i zakljuļivanja, razvijanje koordinacije pokreta i motorike te osjeĺaja 

za prostor. Igra kao unutraġnja motivacija djeteta je kljuļ NTC programa. Program NTC uļenja 

je sastavljen od niza razliļitih aktivnosti i igara za djecu koja imaju pozitivan uļinak na razvoj 

mozga. Aktivnosti i igre provode se u nastavi Hrvatskog jezika, Matematike i Prirode i druġtva, 

a povezani su s nastavom Tjelesne i zdravstvene kulture. 

Kljuļne rijeļi:  funkcionalno znanje, igra, neuroznanost 

             

1. Uvod 

Autor NTC programa je dr. Ranko Rajoviĺ koji je suvremene spoznaje iz neuroznanosti 

povezao sa svakodnevnim aktivnostima djece. NTC je program i sustav uļenja koji potiļe i 

razvija samopouzdanje djeteta, kroz igru i zabavu, s ciljem intelektualnog i motoriļkog razvoja 

djeteta te sprjeļavanja poteġkoĺa u uļenju. Primjeri igara i aktivnosti koje provodim u razredu 

s djecom su poligoni, paukova mreģa, nelogiļne priļe, skrivene rijeļi, asocijativno pismo i igre 

rotacija. 
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2. Primjeri prakse 

2.1. Poligoni 

Cilj poligona je povezivanje motorike, koordinacije i misaonih procesa radi stimulacije mozga. 

Uļenici trebaju u ġto kraĺem vremenu proĺi poligon i rijeġiti odgovarajuĺi zadatak. Poligon 

moģe osmisliti svaki uļitelj sukladno nastavi Tjelesne i zdravstvene kulture. Igra je 

natjecateljskog karaktera. 

 

Slika 1. 

2.2. Paukova mreģa 

Elastiļna guma treba biti povezana izmeĽu stolaca i klupa u uļionici te na ploļi postavljen 

zadatak koji ĺe uļenici rijeġiti kad proĽu kroz Ămreģuñ. Cilj je da uļenici pokuġaju proĺi kroz 

mreģu bez dodirivanja gume te rijeġe zadatak. Na elastiļnu gumu mogu se prikvaļiti i zvonļiĺi 

koji ne smiju zvoniti prilikom prolaska kroz mreģu. 
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Slika 2. 

2.3. Nelogiļne priļe 

Cilj ove aktivnosti je razvoj divergentnog miġljenja, a kod uļenika izazivaju smijeh. Priļa treba 

biti ġto nelogiļnija i smjeġnija. Uļenicima se ponude tri imenice ili pojma od kojih se formiraju 

asocijacije te potom od njih osmiġljavaju nelogiļne priļe. 

 

2.4. Skrivene rijeļi 

Svrha ove aktivnosti je aktivacija misaonih procesa, razmiġljanja, povezivanja i zakljuļivanja. 

Uļenici ĺe osmiġljavati ġto viġe rijeļi ili reļenica koje unutar njih sadrģe njima veĺ poznate 

rijeļi. 

Npr. briģan, toplina, spas, slava, Mate leģi 
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2.5. Asocijativno pismo 

Ova aktivnost se moģe provoditi na satu Hrvatskog jezika. Uļenici ĺe dio teksta ili pjesmicu 

napisati u obliku slikovne asocijacije. 

 

Slika 3. 

2.6. Uļenje kroz misao, pokret i okret 

Ova se aktivnost moģe provoditi u uļionici ili npr. na ġkolskom igraliġtu. Na pod se postave 

papiri/ kocke/predmeti u ļetiri razliļite boje, uļenici ĺe kroz rotaciju oko svoje osi izgovarati 

rijeļi koje poļinju prvim slovom boje koju vide ispred sebe. Svakoj se boji moģe pridodati i 

vrsta rijeļi te ĺe ih uļenici izgovarati tijekom rotacije. Rotaciju uļenici mogu izvoditi i u 

sjedeĺoj poziciji. 

Ш ШШШШШШШШШШ  

                                            Slika 4.                                                     Slika 5. 
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3. Zakljuļak 

Obzirom da sve viġe djece ima problema s koncentracijom, paģnjom, prisutniji su i 

neurorazvojni poremeĺaji, uvoĽenjem NTC sustava u naġ nastavni proces potiļe se kognitivni 

i motoriļki razvoj te razvoj kreativnosti u djece. Kako je igra najvaģnija djeļja aktivnost te kroz 

nju ona najbolje uļe, provoĽenjem takvih aktivnosti imaju dojam da se cijelo vrijeme igraju. 

Uļenici su kroz cijeli proces aktivni, nasmijani i rado sudjeluju u takvom nastavnom procesu. 
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Summary 

The role of the NTC program is to use new discoveries in the field of neuroscience in classrooms 

and in everyday life. 

The goal is to achieve the so-called functional knowledge, i.e. development of speed of 

thinking, connection and reasoning, development of coordination of movements and motor 

skills and sense of space. 

The NTC learning program is composed of a number of different activities and games for 

children that have a positive effect on brain development. 

Activities and games are carried out in the classes of Croatian, mathematics and science and 

are connected with the teaching of physical education and health. 

Key words: functional knowledge, game, neuroscience 
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Saģetak 

Cilj ovog rada je ukazati na viġejeziļnu politiku EU i potrebu konkretiziranja statusa drugog 

stranog jezika kao izbornog predmeta kroz zakonodavni okvir, a u sladu s preporukama Vijeĺa 

Europske unije o sveobuhvatnom pristupu u pouļavanju i uļenju jezika koja potiļe uļenje 

drugog stranog jezika. Dat ĺe se osvrt na postojeĺi zakonodavni okvir koji regulira status drugog 

stranog jezika kao izbornog predmeta, ukazati na probleme s kojima se suoļavaju uļitelji 

izbornog predmeta drugog stranog jezika i ravnatelji ġkola, kao i dati prijedloge u svrhu 

poboljġanja statusa istog.    

Kljuļni pojmovi: viġejeziļna politika EU, zakonodavni okvir u RH, problemi u praksi 

 

1. Uvod 

Potreba poznavanja i komuniciranja na stranom jeziku sve viġe dolazi do izraģaja u danaġnjem 

modernom vremenu. S tim u vezi, Europska komisija je donijela osam temeljnih preporuka za 

obavezno obrazovanje meĽu kojima su na istaknutom mjestu jeziļne kompetencje, a koje bi 

ujedno trebale utjecati na kreiranje obrazovne politike Republike Hrvatske kao ļlanice EU.  

Iako je Hrvatska meĽu rijetkima u Europi koja je uvela rano uļenje stranih jezika od 1. razreda 

osnovne ġkole, svrstala se meĽu zemlje s nepovoljnom statistikom. Naime, stauts stranog jezika 
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u sadaġnjim uvjetima, a pogotovo kada govorimo o izbornom predmetu drugog stranog jezika, 

je degradirajuĺi i diskriminirajuĺi u odnosu na druge, kako obavezne tako i izborne predmete.   

U ovom radu dat ĺe se pregled dokumenata EU koji promoviraju viġejeziļnost u drģavama 

ļlanicama i postojeĺi zakonodavni okvir u Republici Hrvatskoj koji regulira sustav 

osnovnoġkolskog i srednjoġkolskog obrazovanja, naglasit ĺe se problemi koji su uļestali u 

nastavi izbornog predmeta stranih jezika te navesti moguĺa rjeġenja u svrhu kvalitetnijeg stausa 

izbornih pedmeta.  

2. Viġejeziļna politika EU 

Jeziļne kompetencije navedene su kao izrazito vaģne u izgradnji europskog prostora 

obrazovanja posebno u prekograniļnoj mobilnosti, suradnji i meĽusobnom razumijevanju. U 

skladu s motom EU Ujedinjeni u razliļitosti naglaġava se, izmeĽu ostalog, da je suģivot brojnih 

jezika koji se govore u Europi jedan od temeljnih postulata europskog projekta viġejeziļnosti, 

pa tako EU veĺ dugo promiļe uļenje jezika u Europi cijelim nizom dokumenata poput 

Preporuke Vijeĺa o kljuļnim kompetencijama za cjeloģivotno uļenje (2018), Preporuke Vijeĺa 

o sveobuhvatnom pristupu uļenja stranih jezika (2019) i Preporuke vijeĺa o visokokvalitetnim 

sustavima ranog i pedġkolskog odgoja i obrazovanja (2019).  

Iako je poznavanje stranih jezika kljuļno za zdrav i odrģiv ģivot svakog pojedinca, zapoġljivost 

i niz druġtvenih aktivnosti i potreba, istraģivanje jeziļnih vjeġtina provedenog u periodu od 

2011. do 2012. u 14 drģava ļlanica EU otkrilo je sljedeĺe: 

¶ 42 % testiranih 15-godiġnjih uļenika pokazalo je razinu Ăsamostalnog korisnikaò 

(B1/B2 u Zajedniļkom europskom referentnom okviru za jezike) za prvi strani jezik, 

¶ 25 % uļenika postiglo je tu razinu za drugi strani jezik, 

¶ 14 % uļenika nije imalo ni osnovna znanja nekog stranog jezika. 

U skladu s navedenim rezultatima, ministri obrazovanja u EU su 2019. donijeli Preporuku 

Vijeĺa o sveobuhvatnom pristupu uļenja stranih jezika u kojem se, izmeĽu ostalog, potiļe 

uļenje drugog stranog jezika. U dijelu navedenog dokumenta Kontekst prijedloga - Razlozi i 

ciljevi prijedloga jasno stoji ĂJeziļne ĺe kompetencije imati kljuļnu ulogu u stvaranju 

europskog prostora obrazovanja. Ļelnici drģava i vlada stoga su u zakljuļcima Europskog 

vijeĺa od 14. prosinca 2017. ponovili namjeru poboljġanja uļenja jezika kako bi viġe mladih 

govorilo barem dva europska jezika pored svojeg materinjeg jezika.ò 
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Koristi ovog ambicioznog projekta promoviranja i implementiranja uļenja stranih jezika kroz 

obavezno obrazovanje i odgoj su viġestruke: 

¶ za pojedinca uļenje stranih jezika omoguĺava znaļajni osobni i profesionalni rast i 

razvoj, 

¶ druġtveno se promiļe meĽusobno razumijevanje i tolerancija, kulturna osvijeġtenost i 

socijalna ukljuļenost, 

¶ u tvrtkama su djelatnici s jeziļnim i interkulturalnim kompetencijama vaģan resurs u 

nastojanjima razvoja i poslovanja tvrtke na europskom pa i globalnom trģiġtu. 

 

3. Zakonodavni okvir u RH 

Sadaġnji zakonodavni okvir koji regulira obrazovanje u Republici Hrvatskoj, kada su izborni 

predmeti u pitanju, vrlo nejasno i nedovoljno razraĽeno regulira status istog i podloģan je 

slobodnim interpretacijama, te gotovo da i ne promiļe viġejeziļnost u osnovnim i srednjim 

ġkolama. Jednako je evidentno da se Preporuku Vijeĺa o sveobuhvatnom pristupu uļenja stranih 

jezika nije u veĺoj mjeri uzimalo u obzir kod kreiranja Zakona o odgoju i obrazovanju u 

osnovnim i srednjim ġkolama (NN 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 

126/12, 94/13, 152/14, 07/17, 68/18, 98/19, 64/20, 151/22, 156/23) na snazi od 4. sijeļnja 2024. 

godine. Huzjak (2021) navodi da je Preporuka Vijeĺa europske unije naģalost Ămrtvo i 

neobvezujuĺe slovo na papiruò iako se Ministarstvo znanosti, obrazovanja i mladih na taj 

dokument opetovano poziva pri kreiranju navedenog zakona. 

Istina, Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim ġkolama, uļenicima se nudi 

moguĺnost pohaĽanja izbornih predmeta tijekom jedne ġkolske godine (ļl. 27., st. 4. - Predmeti 

koji se izvode izborno obvezni su tijekom cijele ġkolske godine za sve uļenike koji se za njih 

opredijele. Uļenik bira izborni predmet ili izborne predmete pri upisu u prvi razred ili 

najkasnije do 30. lipnja tekuĺe godine za iduĺu ġkolsku godinu. Za ukljuļivanje uļenika u 

izbornu nastavu potrebna je pisana suglasnost roditelja.).  

MeĽutim, slijedom napisanoga postavlja se pitanje trebaju li roditelji uļenika svake ġkolske 

godine slati prema ġkoli pisanu suglasnost za ukljuļivanje uļenika u nastavu izbornog predmeta 

ili je dovoljno to napraviti jednom, pri upisu u 1. razred, odnosno prije poļetka ġkolske godine 

u kojoj uļenik kreĺe u 4. razred kada je rijeļ o drugom stranom jeziku. Jasno se vidi da je 
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pohaĽanje navedene nastave obavezno samo tijekom jedne ġkolske godine, a ne do kraja 

osnovnoġkolskog ili srednjoġkolskog obrazovanja jednom kada se roditelji uļenika na to 

odluļe. 

Nadalje, u istom ļlanku stoji da se uļenik moģe ispisati s nastave izbornog predmeta uz pisanu 

suglasnost roditelja (ļl.27., st. 6. - Uļenik moģe prestati pohaĽati nastavu izbornog predmeta 

nakon pisanog zahtjeva roditelja uļenika koji se mora dostaviti uļiteljskom/nastavniļkom 

vijeĺu nakon zavrġetka nastavne godine, a najkasnije do 30. lipnja tekuĺe godine za sljedeĺu 

ġkolsku godinu. Uļenik srednje ġkole izborni predmet koji je prestao pohaĽati mora zamijeniti 

drugim izbornim predmetom.). 

Nerijetko je sluļaj da se pisani zahtjevi roditelja za ispisivanjem uļenika s nastave izbornog 

predmeta ġalju i poslije navedenog datuma od 30. lipnja tekuĺe godine, ali prije poļetka ġkolske 

godine (dakle tijekom ljetnih mjeseci srpnja i kolovoza), a koji se najļeġĺe, ponekad i pod 

pritiskom, prihvaĺaju od strane Uļiteljskog vijeĺa ġkole, iako to nije u skladu s gore navedenim 

stavkom. U srednjoj ġkoli, uļenici su u sluļaju ispisa s jednog izbornog predmeta obavezni 

odabrati neki drugi koji se nudi. Pri tome u nekim strukovnim srednjim ġkolama uļenici nemaju 

moguĺnost zamijeniti jedan izborni strani jezik nekim drugim ili uopĺe nemaju moguĺnost 

odabira stranog jezka kao izborni predmet. 

Nadalje, moguĺnost ispisivanja s nastave izbornog predmeta je dozvoljen i tijekom nastavne 

godine (ļl. 27, st. 7. - Iznimno od stavka 5. ovoga ļlanka, roditelj djeteta osnovne ġkole u sluļaju 

dugotrajnih zdravstvenih teġkoĺa djeteta ili zbog drugih opravdanih razloga moģe podnijeti 

pisani zahtjev za prestanak pohaĽanja izbornog predmeta i tijekom nastavne godine.). 

Ļesto su se do sada vodile rasprave o tome koji su to Ădrugi opravdani razloziò koji nisu 

definirani ni u jednom zakonskom ili podzakonskom propisu, te su podloģni slobodnim 

interpretacijama voĽenim osobnim stavovima i miġljenjima roditelja ili uļitelja, pa i djelatnika 

pojedinih institucija. 

Doima se da trenutna obrazovna politika u Republici Hrvatskoj viġe stimulira ispisivanje s 

nastave izbornih predmeta, pa tako i s nastave drugog stranog jezika, nego ġto motivira uļenike 

da se u istu ukljuļe. 
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4. Problemi s kojima se u praksi suoļavaju uļitelji izbornog predmeta drugog 

stranog jezika 

U ġkolskoj godini 2018./2019. Informatika, koja je do tada bila izborni predmet u osnovnim 

ġkolama, postala je obavezni predmet za uļenike 5. i 6. razreda. Ova odluka Ministarstva 

znanosti i obrazovanja nije izneneĽujuĺa s obzirom da je digitalna pismenost jedna od vaģnijih 

kompetencija pojedinca modernog vremena. MeĽutim, status drugog stranog jezika u ġkolama 

je time dodatno oslabio, a niġta se od tada nije napravilo od strane mjerodavnih institucija da se 

isti osnaģi. 

Na portalu Nastavnici organizirano (2019) javno je upozoreno na probleme s kojima se 

suoļavaju uļitelji izbornih predmeta drugog stranog jezika. Jednako tako se i na okruglom stolu 

Znanje stranih jezika ï zajedniļka europska vrijednost. Stanje i perspektive u obveznom 

obrazovanju u Republici Hrvatskoj (2021) odrģanom povodom Dana Europe pokuġalo ukazati 

na stanje u nastavi stranih jezika u hrvatskom obrazovnom sustavu, kao svojevrsni nastavak 

rasprave o uļenju i pouļavanju stranih jezika (2019) u okviru znanstveno-struļnog 

savjetovanja odrģanog u Ministarstvu znanosti i obrazovanja. 

Problemi s kojima se najļeġĺe u praksi suoļavaju uļitelji izbornog predmeta drugog stranog 

jezika su sljedeĺi: 

1. Broj uļenika 

Drģavni pedagoġki standard osnovnoġkolskog sustava odgoja i obrazovanja (NN 63/2008), koji 

je na snazi od 2. lipnja 2008. godine, i nije se od tada mijenjao, u ļlanku 11., stavku 2. propisuje 

da minimalni broj uļenika u nastavi izbornog predmeta mora biti 14, dakle po mjerilima 

redovne nastave obaveznih predmeta, osim u nastavi vjeronauka gdje broj uļenika moģe biti i 

manji.  

Iz navedenog je vidljivo i da je unutar kategorije izbornih predmeta drugi strani jezik 

diskriminiran u odnosu na vjeronauk. To znaļi da bi se skupine manje od 14 uļenika jednog 

razrednog odjela morale spajati sa skupinom uļenika drugog razrednog odjela, ġto za posljedicu 

ima vjerojatnost umanjivanja ili ļak gubitka satnice uļitelja koji u tim razrednim odjelima 

odrģava nastavu drugog stranog jezika. Rizik od umanjenja ili gubitka satnice uļitelja je time i 

veĺi jer se uļenici mogu krajem svake ġkolske godine ispisivati s izborne nastave drugog 

stranog jezika, pa se broj uļenika tako dodatno smanjuje.  

2. Organizacija nastave 
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U veĺini sluļajeva se izborna nastava drugog stranog jezika organizira 0. ili 7. ġkolski sat u 

smjeni u kojoj uļenik pohaĽa nastavu. Dolazak u ġkolu u ranim jutarnjim satima, prije poļetka 

1. nastavnog sata, uļenicima je ļesto naporan i u to vrijeme su joġ uvijek uspavani, a ostanak u 

ġkoli u kasnim veļernjim satima ima za posljedicu priliļan umor od prethodnih dnevnih 

obaveza. U oba sluļaja koncentracija uļenika i volja za sudjelovanjem u nastavi je priliļno 

niska, pa bi se moglo reĺi da je u takvim uvjetima kvaliteta rada i pouļavanja ispod ģeljene 

razine.  

Usprkos uputi ravnateljima od strane bivġe ministrice B. Divjak (2020) o uļenju stranoga jezika 

i izbornim programima u osnovnim ġkolama u kojoj se jasno istiļe da je Ănastavu izbornih 

predmeta potrebno uklopiti u redovni raspored, ġto znaļi u istoj smjeni u kojoj su i obvezni 

predmeti kako bi se svi uļenici mogli ukljuļiti jer je to njihovo pravo i to im se ne smije 

uskratitiò, u nekim ġkolama je nastava drugog stranog jezika organizirana tako da je odreĽena 

skupina uļenika primorana dolaziti na nastavu u suprotnu smjenu. Samim tim dovodi se te iste 

uļenike u nepovoljniji poloģaj od njihovih vrġnjaka u suprotnoj smjeni. Nadalje, takva 

organizacija rada ļesto je u koliziji s razliļitim izvanġkolskim aktivnostima, pa su uļenici i 

njihovi roditelji primorani birati, ġto ļeġĺe za posljedicu ima njihovo odustajanje od pohaĽanja 

izborne nastave drugog stranog jezika nego ostanak na istoj. 

Ponekad se nastava drugog stranog jezika organizira u tzv. blok-satima tj. u dva uzastopna 

ġkolska sata, koji su uglavnom opet smjeġteni na posljednje sate u rasporedu sati uļenika. 

Ovakva situacija ima dva problema: prvi - teġko je uļenike motivirati za rad svih 90 minuta 

trajanja nastave, a drugi - tjedan dana razmaka u nastavi stranog jezika nimao ne doprinosi 

kontinuitetu uļenja. 

Prema gore navedenim primjerima izgleda kako se pri kreiranju rasporeda sati uļenici viġe 

kaģnjavaju nego ġto se nagraĽuju zbog interesa da steknu dodatna znanja i razviju vjeġtine kada 

je u pitanju drugi strani jezik. 

3. Kriteriji vrednovanja znanja 

Vrlo ļesto uļenici, pa i njihovi roditelji, oļekuju visoke ocjene (odliļan ili vrlo dobar) bilo 

tijekom nastavne godine, bilo kao zakljuļnu ocjenu za minimalno uloģene napore u usvajanju 

drugog stranog jezika. Ukoliko je ocjena iz drugog stranog jezika niģa od njihovih oļekivanja, 

velika je vjerojatnost da ĺe u nekom trenutku tijekom osnovnoġkolskog obrazovanja uļenici 

odustati od pohaĽanja izborne nastave, a roditelji ih u tome poduprijeti. Ucijenjeni takvom 
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situacijom, uļitelji su prisiljeni vrednovati usvojena znanja i vjeġtine iz drugog stranog jezika 

ponekad nerealno visokim ocjenama. 

Jednako tako, oļekuje se da se nastava drugog stranog jezika kroz sve razrede osnovne ġkole 

provodi uglavnom kroz igru i zabavu. Takav naļin motiviranja uļenika za uļenje drugog 

stranog jezika je donekle moguĺ u 4. i dijelomiļno 5. razredu, ali ne u tolikoj mjeri u nastavi 

od 6. do 8. razreda. 

Nadalje, uglavnom je uvrijeģeno miġljenje da pet godina uļenja drugog stranog jezika 

uļenicima ne donosi nikakvu prednost pri upisu u srednje ġkole. Iako su u veĺini sluļajeva 

ocjene viġe od prosjeka obaveznih predmeta, zakljuļna ocjena iz drugog stranog jezika u nekim 

sluļajevima moģe umanjiti opĺi uspjeh uļenika, ġto ih indirektno moģe staviti u nepovoljniji 

poloģaj kod upisa u ģeljenu srednju ġkolu za razliku od njihovih vrġnjaka koji nisu pohaĽali istu 

nastavu. Potrebno je napomenuti, da se u samom poļetku uvoĽenja izborne nastave drugog 

stranog jezika u osnovne ġkole uļenicima bodovalo pohaĽanje iste pri upisu u pojedine srednje 

ġkole, ali se od te prakse naģalost ubrzo odustalo. Jednako tako, svijest uļenika, ali i roditelja, 

da ĺe im u srednjim ġkolama biti uvelike olakġano pohaĽanje nastave drugog stranog jezika ako 

stignu s odreĽenim predznanjem, gotovo da viġe ne postoji.  

4. Nastavni materijali i nastavni plan i program  

Ļesto se na aktivima stranih jezika raspravlja o uglavnom niģoj kvaliteti i slabijoj moguĺnosti 

odabira udģbenika u usporedbi s onima namijenjenim pouļavanju engleskog jezika (ili opĺenito 

prvog stranog jezika), kao i znatno manjoj koliļini i teģoj dostupnosti drugih nastavnih 

materijala kada je drugi strani jezik u pitanju. Uļitelji povremeno moraju ulagati dodatni napor 

i vrijeme u kreiranju adekvatnih nastavnih materijala prilagoĽenih nivou znanja uļenika. 

Udģbenici su nerijetko zastarjeli ili su ranije bili prilagoĽeni pouļavanju jezika kroz veĺi broj 

nastavnih sati tjedno. Ponuda udģbenika za pouļavanje drugog stranog jezika od strane 

izdavaļa je dosta siromaġna vjerojatno zbog ekonomske neisplativosti. 

Nastavni plan i program izbornog drugog stranog jezika je uglavnom prepisan ili u manjoj mjeri 

prilagoĽen iz ranijih planova i programa prvog stranog jezika koji se odvijao kroz veĺi broj sati 

(105 sati), pa ga je uglavnom priliļno teġko u potpunosti realizirati u manjem broju sati kroz 

nastavnu godinu (70 sati). 

5. Ispisivanje s izborne nastave drugog stranog jezika 
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Posljednji, ali iznimno veliki problem je moguĺnost ispisivanja uļenika s nastave izbornog 

predmeta koja je, kako je veĺ ranije navedeno, nedovoljno jasno zakonski regulirana. Razlozi 

roditelja za ispisivanje znaju ponekad biti nadasve maġtoviti. 

Huzjak (2012) tako, slijedom anonimnog istraģivanja provedenog na 102 ispitanika putem 

Facebook grupe Drugi strani jezik u nastavi, navodi razloge ispisivanja uļenika s izborne 

nastave drugog stranog jezika kako slijedi: u 7. razredu dobivaju biologiju, kemiju i fiziku, nije 

im zakljuļena ocjena odliļan, drugi uļenici imaju slobodan 6. i 7. sat, drugi strani jezik se 

odvija u drugoj smjeni, ispisao se prijatelj ili prijateljica, nemaju organizirani prijevoz nakon 7. 

sata, ukinut je bod kod upisa u srednju ġkolu, pa i pripreme za krizmu u 8. razredu. Pojedini 

razlozi ispisivanja s nastave izbornih predmeta mogli bi se svrstati u ogromnu sivu zonu Ădrugih 

opravdanih razlogaò, ali se isto tako moramo zapitati jesu li i u kojoj mjeri zaista opravdani. 

Isto tako, prihvatiti ili ne prihvatiti zahtjev za ispisivanje s izbornog predmeta u kojem uopĺe 

nije naveden razlog? 

Naime, isti autor takoĽer navodi da ne postoji propisani izgled ni oblik pisanog zahtjeva 

roditelja za ispisom s nastave izbornog predmeta, pa se iz toga da lako zakljuļiti kako se zahtjevi 

mogu slati u razliļitim oblicima (pisani rukom na bilo kakvoj vrsti papira ili tipkani na raļunalu) 

i na razliļite naļine (standardnom poġtom, elektroniļkom poġtom, osobnom dostavom u ġkolu, 

i sl.). 

 

5. Problemi s kojima se u praksi suoļavaju ravnatelji ġkola 

Moguĺnost neargumentiranog ispisa s nastave izbornog jezika na kraju svake nastavne godine 

uvelike oteģava dugoroļno planiranje zaduģenja uļitelja u nastavi i politike zapoġljavanja. 

Primjetno je da zaposlenici s dvije paralelne grupe stranih jezika preferiraju satnicu popunjavati 

satima obaveznog stranog jezika, buduĺi da im navedena satnica pruģa veĺu sigurnost po pitanju 

stalnog radnog mjesta obzirom na ļinjenicu da je satnica izbornog jezika znatno podloģnija 

promjenama zbog moguĺnosti neargumentiranog ispisa, ġto posljediļno moģe dovesti do pojava 

umanjenja norme i/ili proglaġavanja tehnoloġkog viġka.   

Stroģi kriteriji ocjenjivanja znanja, od onih oļekivanih od strane uļenika i njihovih roditelja, u 

izbornom predmetu stranih jezika takoĽer ponekad uzrokuju odustajanje od pohaĽanja nastave 

drugog stranog jezika, stoga bi isti morali biti motivirajuĺi i glavni cilj bi trebao biti razvijanje 
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osnovnih vjeġtina komunikacije na drugom stranom jeziku kao baze daljnjeg pohaĽanja istog 

tijekom srednjoġkolskog pa i viskoġkolskog obrazovanja. 

Zakonske propise o broju uļenika po skupinama u nastavi izbornog predmeta takoĽer bi trebalo 

korigirati na naļin da se svakom uļeniku u matiļnim, ali i u manjim podruļnim ġkolama 

omoguĺi pohaĽanje izbornog stranog jezika po vlastitom izboru. Naime, ukoliko postoji 

moguĺnost pohaĽanja nastave dvaju stranih jezika kao izbornog predmeta, manji broj uļenika 

koji su se odluļili za jedan strani jezik kao izborni predmet uglavnom se pripaja veĺini drugog 

stranog jezika u najĺeġĺe samo jednom ļetvrtom razredu unutar podruļne ġkole. 

S obzirom na nesigurnost satnice i popunjavanja norme, ravnatelji se ļesto susreĺu s joġ jednim 

problemom, a to je pronalazak zamjenskog uļitelja u sluļajevima opravdane nemoguĺnosti 

stalno zaposlenog uļitelja u obavljanju posla (npr. u sluļaju bolovanja), pa se u navedenoj 

situaciji nerijetko poseģe i za nestruļnim zamjenama. Nadalje, vrlo je teġko iz istih razloga 

pronaĺi uļitelja iz izbornog drugog stranog jezika za primanje u stalni radni odnos, ukoliko isti 

ne predaje engleski ili neki drugi strani jezik kao obavezni predmet. 

TakoĽer je vaģno roditelje savjetovati o vrijednosti ovog oblika izborne nastave kao besplatne 

alternative teļajevima stranih jezika, kao i o vrijednosti poznavanja viġe stranih jezika u 

danaġnje doba poveĺane mobilnosti, rada i ģivota unutar EU. 

 

6. Prijedlozi za unaprjeĽenje statusa izbornog predmeta drugog stranog jezika 

Jasno je iz svega iznad navedenoga da mjerodavne institucije, a pri tome se prvenstveno misli 

na Ministarstvo znanosti, obrazovanja i mladih, moraju iskazati dobru volju i uloģiti veĺe 

napore nego do sada kako bi se poloģaj izbornog predmeta drugog stranog jezika poboljġao, a 

sve u skladu s europskim smjernicama. 

Neki od najļeġĺe spominjanih prijedloga od strane struke su:  

a) bodovati uļenje drugog stranog jezika kod upisa u srednju ġkolu ï na taj naļin bi se 

potakla svijest kod uļenika i roditelja o korisnosti pohaĽanja nastave drugog stranog 

jezika i vrijednosti poznavanja joġ jednog stranog jezika za buduĺnost,  

b) omoguĺiti uļenje izbornog drugog stranog jezika od 1. razreda osnovne ġkole ï upoznati 

uļenike od najranije ġkolske dobi s moguĺnosti uļenja joġ jednog stranog jezika,  
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c) onemoguĺiti ispisivanje s izbornog predmeta od 4. razreda nadalje ï zakonski propisati 

da ukoliko je odabran, drugi strani jezik postaje obavezan do kraja osnovnoġkolskog 

obrazovanja,   

d) dopustiti skupine optimalne veliļine, manje od 14 uļenika i ne spajati razredne odjele ï 

uļiniti uļenje drugog stranog jezika ugodnijim i prihvatljivijim za uļenike i manje 

stresnim za uļitelje. 

Nadalje, trebalo bi razmisliti i o korekciji tjedne norme za uļitelje stranih jezika i izjednaļiti je 

s tjednom normom uļitelja hrvatskog jezika. Argument koji se ļesto koristi za veĺ odreĽenu 

normu hrvatskog jezika, jednako se moģe primjeniti i na strane jezike s obzirom da se sve 

komponente vrednovanja znanja i vjeġtina u jeziku, kao i koliļina razliļitih oblika pisanih 

provjera znanja jednako mogu primijeniti na oboje. 

 

7. Zakljuļak 

Gurajuĺi predmete STEM podruļja u prvi plan, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i mladih, 

kao i ostale mjerodavne institucije, gurnule su u stranu druġtvenu skupinu predmeta, pa tako i 

strane jezike kao dio te skupine. Pri tome nikako ne treba razmiġljati kako su te dvije skupine 

meĽusobna konkurencija, nego kako na ġto bolji naļin organizirati njihov ravnopravni suģivot 

u svrhu razvijanja temeljnih kompetencija pojedinaca kao graĽana EU. 

Naģalost, usprkos smjernicama i dokumentima Komisije EU kojima se ģeli promovirati i 

poticati viġejeziļnost meĽu stanovniġtvom njezinih ļlanica, Republika Hrvatska nema jasnu 

strategiju u primjeni istih, koje bi bile na korist kako pojedincu, tako i druġtvu u cjelini. 

Nadalje, dosadaġnjim zakonskim propisima dalo se viġe prostora moguĺnosti ispisivanja i 

nepohaĽanja izbornog predmeta stranih jezika nego na potrebi pohaĽanja istog i stjecanja 

potrebnih znanja i vjeġtina u 21. stoljeĺu. Nedovoljno razraĽeni zakonski okvir u Republici 

Hrvatskoj, kada se govori o izbornim predmetima drugog stranog jezika, rezultirao je do sada 

u praksi da se broj uļenika koji pohaĽaju izbornu nastavu drugog stranog jezika, od uvoĽenja 

pa do danas, drastiļno smanjio, a samim time je ugroģena propisana norma uļitelja. Iz tih 

razloga, smanjen je i interes obrazovanog struļnog kadra za zapoġljavanjem u sustavu 

obrazovanja.  

Zbog trenutnog zakonskog okvira koji regulira obrazovanje u osnovnim i srednjim ġkolama, 

uļitelji i ravnatelji suoļeni su s nizom problema na koje veĺinom nisu u moguĺnosti izravno 
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utjecati. Za posljedicu imamo, od strane uļenika i njihovih roditelja, veliku nezainteresiranost 

za pohaĽanjem nastave drugog stranog jezika kao i nedovoljno razvijenu svijest o potrebi 

stjecanja znanja joġ jednog stranog jezika tijekom osnovnoġkolskog i dijelom srednjoġkolskog 

obrazovanja, pa samim time i nedovoljno razvijenu potrebu druġtva za unaprjeĽivanjem 

komunikacijskih kompetencija.  

Slijedom toga, potrebno je da mjerodavne institucije konaļno razmotre trenutnu situaciju te 

upotpune i izmijene vaģeĺi Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim ġkolama dajuĺi 

izbornom predmetu drugog stranog jezika kvalitetniji, bolji i sigurniji status.  
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Summary 

The aim of this paper is to point out the multilingual policy of the EU and the need to specify 

the status of a second foreign language as an optional school subject through the legislative 

framework in accordance with the recommendations of the Council of the European Union on 

a comprehensive approach to language teaching and learning that encourages the learning of a 

second foreign language. An overview of the existing legislative framework that regulates the 

status of a second foreign language as an optional school subject will be given, the problems 

faced by teachers of the optional subject of second foreign language and school principalsô 

views will also be provided, as well as suggestions for the purpose of improving its status will 

be made. 

Key words: the multilingual policy of the EU, legislative framework in the Republic of Croatia, 

problems in practice 
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Saģetak 

Projekt ñMoje tijelo ï uļim interaktivnoò ima za cilj unaprijediti razumijevanje ljudske 

anatomije kroz inovativne metode uļenja. Koriġtenjem interaktivnih pristupa poput rasprava, 

pokusa, edukativnih igara i 3D modela, projekt potiļe znanstvenu pismenost i kritiļko 

razmiġljanje kod uļenika. 

Interaktivno uļenje omoguĺava aktivnu participaciju uļenika, ġto doprinosi boljem 

razumijevanju i zadrģavanju informacija. Projekt se prilagoĽava razliļitim stilovima uļenja i 

vrstama inteligencije, koristeĺi teoriju viġestrukih inteligencija Howarda Gardnera. 

Praktiļne aktivnosti i grupni rad kljuļni su elementi projekta. Pokusi, simulacije i igre uloga 

omoguĺuju uļenicima izravno istraģivanje anatomskih pojmova, dok grupni rad jaļa socijalne 

vjeġtine. Ukljuļivanje zdravih ģivotnih navika dodatno potiļe odgovornost uļenika za svoje 

zdravlje. 

Projekt predstavlja holistiļki pristup obrazovanju, integrirajuĺi interaktivne metode, praktiļne 

aktivnosti i razvoj zdravih ģivotnih navika, ļime uļenici stjeļu dublje razumijevanje ljudskog 

tijela i razvijaju kljuļne vjeġtine za znanstveno istraģivanje i osobni razvoj. 

Kljuļne rijeļi: aktivna participacija uļenika, anatomija, kritiļko razmiġljanje, osobni razvoj, 

znanstvena pismenost 

1. Uvod 
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Jeste li se ikada zapitali kako zapravo funkcionira naġe tijelo i kako bismo te sloģene procese 

mogli najbolje objasniti naġim uļenicima? Poznavanje osnovnih funkcija naġeg tijela kljuļno 

je za oļuvanje zdravlja i usvajanje zdravih ģivotnih navika od najranije dobi, ļime se stvaraju 

temelji za zdrav i kvalitetan ģivot. Unatoļ dostupnosti informacija u danaġnjem digitalnom 

dobu, suoļavamo se s rastuĺim zdravstvenim problemima i poteġkoĺama u uļenju meĽu 

uļenicima. 

Razumijevanje osnovnih bioloġkih principa vaģno je ne samo radi stjecanja znanja o sebi, veĺ 

i za razvoj kritiļkog miġljenja o vlastitim navikama te svijesti o tome kako najbolje oļuvati 

vlastito zdravlje. Aktivno ukljuļivanje uļenika u proces uļenja o ljudskom tijelu i zdravlju 

putem razliļitih pristupa uļenja i istraģivanja pokazalo se iznimno uļinkovitim. Interaktivni 

pristup omoguĺuje uļenje u poticajnom i zanimljivom okruģenju, gdje uļenici postaju aktivni 

sudionici procesa uļenja. Takav pristup ne samo da poveĺava njihovu motivaciju, veĺ ļini cijeli 

proces zabavnim i privlaļnim. 

 

Slika 1. Uļenici sastavljaju model ljudskog kostura 

2. Interaktivno uļenje: Suvremeni obrazovni pristup 

Interaktivno uļenje je suvremeni obrazovni pristup koji naglaġava aktivnu participaciju uļenika 

u obrazovnom procesu, za razliku od tradicionalnih metoda koje se temelje na pasivnom 

primanju informacija. Ovaj pristup stavlja uļenika u srediġte obrazovnog procesa, omoguĺujuĺi 

mu da kroz iskustveno uļenje, pokuse i suradniļke aktivnosti usvaja i primjenjuje znanje. 
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U prikazu prakse ñMoje tijelo - uļimo interaktivnoñ interaktivne metode ukljuļuju razne 

aktivnosti koje potiļu sudjelovanje i duboko razumijevanje sloģenih pojmova. Neki od primjera 

interaktivnog uļenja bile su: 

¶ Rasprave i debate: Kroz strukturirane rasprave, uļenici su imali priliku kritiļki 

analizirati funkcije razliļitih organa i sustava u tijelu, ġto doprinosi boljoj kognitivnoj 

obradi i dugoroļnom pamĺenju informacija. 

¶ Pokusi: ProvoĽenje pokusa koji ilustriraju bioloġke procese, poput disanja ili probave, 

omoguĺuje uļenicima da izravno doģive i primijene teorijsko znanje u praktiļnom 

kontekstu, ļime se poboljġava njihovo razumijevanje. 

¶ Edukativne igre: Koriġtenje didaktiļkih igara, poput kvizova ili slagalica koje su 

povezane s anatomijom, ļini uļenje ne samo zanimljivim veĺ i motivirajuĺim, ġto je 

poveĺalo angaģman uļenika. 

¶ Tehnoloġki alati: Digitalni alati kao ġto su 3D modeli ljudskog tijela ili aplikacije za 

simulaciju bioloġkih funkcija omoguĺili su uļenicima da istraģe i vizualiziraju sloģene 

procese u tijelu, ļime se dodatno poboljġala njihova sposobnost shvaĺanja apstraktnih 

pojmova. 

Ovaj obrazovni pristup nije samo olakġao usvajanje znanja, veĺ potaknuo razvoj kritiļkog 

miġljenja, suradnje i rjeġavanja problema. Posebno se pokazao koristan u uļenju tema poput 

Moje tijelo, gdje su se sloģeni bioloġki procesi lakġe razumjeli kroz praktiļne primjere i 

interakcije. 

3. Znanstvena pismenost 

Znanstvena pismenost odnosi se na sposobnost pojedinca da razumije osnovne znanstvene 

koncepte, interpretira rezultate pokusa te donosi informirane odluke na temelju znanstvenih 

ļinjenica. U obrazovnom kontekstu, znanstvena pismenost obuhvaĺa ne samo memoriranje 

ļinjenica, veĺ i razumijevanje znanstvenih principa i metoda koje omoguĺuju uļenicima da 

kritiļki procjenjuju informacije i rjeġavaju probleme koristeĺi znanstvene metode. 

U prikazu prakse ñMoje tijelo - uļimo interaktivno ò, znanstvena pismenost je kljuļna za 

razumijevanje osnovnih bioloġkih procesa, poput funkcija organa i meĽusobne povezanosti 

organskih sustava. Znanstvena pismenost omoguĺuje uļenicima da razumiju sloģene procese, 

poput probave ili prijenosa kisika, te kako ti procesi doprinose cjelokupnom funkcioniranju 

organizma. Razvijanje znanstvene pismenosti ukljuļivala je i sposobnost kritiļkog promiġljanja 
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o osobnim zdravstvenim odlukama, kao ġto su prehrana i tjelesna aktivnost, na temelju znanja 

o biologiji ljudskog tijela. Uļenici su kroz prikaz funkcije srca u cirkulacijskom sustavu i pluĺa 

u disanju jasno razumjeli utjecaj ģivotnih stilova, poput prehrane i tjelesne aktivnosti, na 

zdravlje. 

Kombinacija interaktivnog uļenja i razvoja znanstvene pismenosti omoguĺuje uļenicima da ne 

samo usvoje znanje, veĺ i da ga primijene u svakodnevnom ģivotu, ġto dovodi do bolje 

informiranosti o vlastitom zdravlju i donoġenju zdravijih ģivotnih odluka. Ovi pristupi zajedno 

poboljġavaju sposobnost uļenika da razumiju znanstvene koncepte i primijene ih u stvarnom 

svijetu, ļime se potiļe kritiļko miġljenje i osnaģuje znatiģelja. 

3.1.Razvoj znanstvene pismenosti 

Razvoj znanstvene pismenosti u uļenju ukljuļuje nekoliko kljuļnih koraka i metoda koje 

pomaģu uļenicima da ne samo usvoje znanstvene ļinjenice, veĺ i razumiju znanstvene procese 

i metode.  

Koraci u razvijanju prirodoslovne pismenosti su: 

1. Aktivno sudjelovanje: Uļenici trebaju biti aktivno ukljuļeni u proces uļenja kroz 

eksperimente, istraģivanja i praktiļne aktivnosti. Ovo im omoguĺuje da iz prve ruke 

doģive znanstvene koncepte i metode. 

2. Kritiļko razmiġljanje: Poticanje uļenika na postavljanje pitanja, analiziranje podataka 

i donoġenje zakljuļaka na temelju dokaza. Ovo razvija njihovu sposobnost kritiļkog 

promiġljanja i evaluacije informacija. 

3. Interdisciplinarni pristup: Integracija znanstvenih koncepata s drugim predmetima 

kao ġto su matematika, tehnologija i inģenjerstvo. Ovo pomaģe uļenicima da vide 

povezanost izmeĽu razliļitih podruļja znanja i primjene znanstvenih principa u 

razliļitim kontekstima. 

4. Koriġtenje tehnologije: Upotreba digitalnih alata i resursa, poput simulacija, virtualnih 

laboratorija i interaktivnih modela, moģe pomoĺi uļenicima da bolje razumiju sloģene 

znanstvene koncepte i procese. 

5. Suradniļko uļenje: Rad u  skupinama i timovima omoguĺuje uļenicima da dijele ideje, 

raspravljaju o konceptima i zajedno rjeġavaju probleme. Ovo takoĽer razvija njihove 

komunikacijske vjeġtine i sposobnost suradnje. 
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6. Praktiļne primjene: Povezivanje znanstvenih koncepata s realnim svijetom i 

svakodnevnim ģivotom. Na primjer, prouļavanje ekoloġkih problema ili zdravstvenih 

pitanja moģe pomoĺi uļenicima da shvate vaģnost znanosti u donoġenju informiranih 

odluka. 

7. Kontinuirano vrednovanje: Redovito procjenjivanje razumijevanja uļenika kroz 

razliļite oblike vrednovanja, kao ġto su projekti, prezentacije i praktiļni zadaci, pomaģe 

u praĺenju njihovog napretka i prilagoĽavanju nastavnih metoda prema potrebama 

uļenika. 

Razvijanje znanstvene pismenosti je kontinuirani proces koji zahtijeva angaģman, podrġku i 

prilagodbu nastavnih metoda kako bi se osiguralo da uļenici ne samo usvoje znanje, veĺ i 

razviju vjeġtine potrebne za kritiļko razmiġljanje i primjenu znanstvenih principa u 

svakodnevnom ģivotu. 

 

4. Uloga razliļitih stilova uļenja i vrsta inteligencije 

4.1. Stilovi uļenja 

U obrazovnom procesu prepoznato je da uļenici usvajaju informacije na razliļite naļine, ovisno 

o njihovim stilovima uļenja, pri ļemu su najļeġĺe istaknuti vizualni, auditivni i kinestetiļki stil. 

Prilagodbom nastavnih metoda tim stilovima poveĺana je angaģiranost uļenika i poboljġani su 

ishodi uļenja. 

1. Vizualni stil: Uļenici s vizualnom preferencijom najbolje su usvajali gradivo kroz slike, 

dijagrame i video sadrģaje. U nastavi anatomije, 3D modeli i anatomski crteģi omoguĺili 

su im bolje razumijevanje struktura i funkcija organa. 

2. Auditivni stil: Uļenici skloni auditivnom uļenju uspjeġnije su usvajali informacije kroz 

sluġanje objaġnjenja i rasprave. U anatomiji, audio zapisi i razgovori o funkcijama 

organa olakġali su im razumijevanje bioloġkih procesa. 

3. Kinestetiļki stil: Uļenici koji uļe kroz praktiļno iskustvo i kretanje najbolje su 

odgovarali na pokuse, simulacije i fiziļke aktivnosti, poput igranja uloga, ġto im je 

omoguĺilo dublje shvaĺanje anatomskih pojmova kroz fiziļku interakciju. 
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PrilagoĽavanje nastavnih sadrģaja prema razliļitim stilovima uļenja osiguralo je inkluzivno 

okruģenje u kojem su svi uļenici imali priliku usvojiti znanje na naļin koji im najviġe odgovara. 

Integracijom tih pristupa u projekt "Moje tijelo ï uļimo interaktivno" omoguĺena je 

personalizacija uļenja i veĺe sudjelovanje svih uļenika, ukljuļujuĺi one s teġkoĺama i darovite. 

 

4.2. Vrste inteligencije 

Prema Gardnerovoj teoriji viġestrukih inteligencija, razliļiti oblici inteligencije oblikovali su 

pristup uļenju i rjeġavanju problema. Uļenici su se angaģirali kroz razliļite metode koje su im 

omoguĺile dublju povezanost s gradivom. 

 

Slika 2. Grafiļki prikaz aktivnosti prema Gardnerovoj teoriji viġestrukih inteligencija. 

Uļenici s logiļko-matematiļkom inteligencijom analizirali su podatke o funkcijama tijela i 

razmatrali uzroļno-posljediļne veze izmeĽu organa. Prostorna inteligencija bila je potaknuta 

koriġtenjem 3D modela i interaktivnih prikaza anatomije. Oni s izraģenom tjelesno-

kinestetiļkom inteligencijom uļili su kroz praktiļne aktivnosti, simulacije i pokuse, dok su 

uļenici s interpersonalnom inteligencijom postizali najbolje rezultate kroz grupni rad i 

rasprave. 

Uļenici s intrapersonalnom inteligencijom bili su potaknuti introspektivnim zadacima 

vezanim uz osobno zdravlje, omoguĺujuĺi im dublje razumijevanje tijela.  
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Ovaj pristup osigurao je personalizaciju nastave, omoguĺujuĺi svim uļenicima razvoj kritiļkog 

miġljenja i odgovornosti prema vlastitom zdravlju. U kontekstu uļenja o ljudskom tijelu, ovaj 

pristup moģe pomoĺi uļenicima da ne samo nauļe ļinjenice, veĺ i razviju osjeĺaj odgovornosti 

prema vlastitom zdravlju 

 

5. Razumijevanje organskih sustava i zdravih navika 

Razumijevanje osnovnih funkcija ljudskog tijela i usvajanje zdravih navika su meĽusobno 

povezani. Prouļavanje organskih sustava i njihove funkcionalnosti ne samo da poboljġava 

znanstvenu pismenost, veĺ omoguĺuje uļenicima da prepoznaju vaģnost zdravih ģivotnih 

odluka. Edukacija o pravilnoj prehrani, tjelovjeģbi, higijeni i spavanju temelj je za stvaranje 

dugoroļnih navika koje promiļu zdravlje i kvalitetu ģivota. Na taj naļin, uļenici postaju 

odgovorni za svoje tijelo i zdravlje, ļime doprinose oļuvanju vlastite dobrobiti i izgradnji 

zdravih ģivotnih stilova. 

 

6. Praktiļne aktivnosti i grupni rad u nastavi Prirode i druġtva 

Tijekom ġkolske godine 2023./2024., uļenici drugog i treĺeg razreda Osnovne ġkole kralja 

Tomislava iz Zagreba sudjelovali su u projektu interaktivnog uļenja o ljudskom tijelu. Ovaj 

projekt bio je usmjeren na unapreĽenje razumijevanja osnovnih anatomskih pojmova te razvoj 

znanstvene pismenosti putem raznolikih praktiļnih aktivnosti i inovativnih metoda pouļavanja. 

U provedbi projekta koriġtene su razliļite pedagoġke metodologije s ciljem da se uļenicima 

omoguĺi identifikacija njihovih individualnih stilova uļenja, kao i naļina na koji najlakġe 

usvajaju nova znanja. Implementacijom Gardnerove teorije viġestrukih inteligencija, nastavni 

sadrģaji su prilagoĽeni specifiļnim potrebama uļenika, ļime se potaknula njihova kognitivna i 

emotivna angaģiranost u uļenju.  

Praktiļne aktivnosti poput izvoĽenja jednostavnih eksperimenata, grupnog rada i koriġtenja 3D 

modela ljudskog tijela omoguĺile su uļenicima da aktivno sudjeluju u procesu uļenja. Kroz 

simulacije i igre uloga, uļenici su primjenjivali steļena znanja u realnim kontekstima, ġto je 

dodatno ojaļalo njihovo razumijevanje anatomskih koncepata i znanstvenih metoda. 

Projekt je obuhvatio i integraciju digitalnih alata, poput virtualnih i interaktivnih aplikacija, ġto 

je olakġalo uļenicima vizualizaciju sloģenih bioloġkih procesa. Osim toga, primijenjeni 
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interdisciplinarni pristup omoguĺio je povezivanje znanstvenih tema s matematiļkim i 

tehnoloġkim sadrģajima, ļime je uļenicima pruģena prilika za razvoj kritiļkog miġljenja i 

analitiļkih sposobnosti. 

Kroz kontinuirano praĺenje i vrednovanje napretka, uļenici su imali priliku reflektirati na 

vlastiti razvoj, dok je nastavnicima to omoguĺilo prilagodbu metoda pouļavanja prema 

individualnim potrebama i potencijalima svakog uļenika. 

 

6.1. Pokusi i igre 

UvoĽenje praktiļnih aktivnosti kao ġto su pokusi, simulacije i igre uloga u nastavu anatomije 

imala je znaļajan pedagoġki uļinak na uļenike. Ove aktivnosti pruģale su iskustveno uļenje 

koje je omoguĺilo uļenicima da izravno sudjeluju u istraģivanju anatomskih pojmova, ļime 

potaknulo dublje razumijevanje i dugoroļno zadrģavanje znanja. 

6.1.1. Pokusi 

Primjena jednostavnih bioloġkih pokusa, poput simulacije disanja pomoĺu balona za prikaz 

rada pluĺa, omoguĺilo je uļenicima da istraģe funkcije organa kroz vlastito iskustvo. Ovi Pokusi 

ne samo da ilustriraju teorijske koncepte, veĺ su potaknuli kritiļko razmiġljanje i analizu 

rezultata, omoguĺujuĺi uļenicima da steknu bolje razumijevanje ljudske anatomije. 

6.1.2. Simulacije 

Koriġtenje simulacija u nastavi omoguĺila je uļenicima da doģive procese unutar ljudskog tijela 

u sigurnom i kontroliranom okruģenju. Ove aktivnosti poveĺale su sposobnost uļenika da 

primijene teorijska znanja u praksi, a da pri tom je zadovoljena ģelja za koriġtenje digitalnih 

alata.  

6.1.3. Igre uloga 

Uļenici su preuzeli uloge odreĽenih dijelova tijela ili organskih sustava, ġto je doprinijelo 

boljem razumijevanju njihove funkcije i meĽusobne povezanosti. Igre uloga razvijale su 

kreativnost, timski rad i potakle uļenike na aktivno sudjelovanje u nastavi. 

U prikazu prakse "Moje tijelo - uļimo interaktivnoñ kombinacija ovih metoda osigurava 

dinamiļno i iskustveno uļenje, koje je posebno uļinkovito u obrazovanju o ljudskom tijelu jer 

omoguĺava uļenicima da uļenje doģive kroz neposrednu primjenu i suradnju 



185 
 

6.2. Suradniļko uļenje 

Suradniļko uļenje, odnosno rad u  skupinama ili parovima, kljuļno je za razvoj socijalnih 

vjeġtina, jaļanje komunikacije i produbljivanje razumijevanja gradiva. Grupni rad omoguĺio je 

uļenicima razmjenu ideja, konstruktivnu diskusiju i suradnju na rjeġavanju sloģenih problema, 

ġto poboljġava njihovu sposobnost kritiļkog miġljenja i analize. 

Suradniļko uļenje pomoglo je  uļenicima da razviju socijalne vjeġtine, poput komunikacije, 

rjeġavanja konflikata i timskog rada. Uļenici su zajedniļki pristupili problemima, dijelili su 

odgovornosti i uļili jedni od drugih, ļime se potaknulo kolegijalno i inkluzivno okruģenje. 

Rad u parovima ili manjim  skupinama omoguĺilo je uļenicima da kroz raspravu prodube svoje 

razumijevanje anatomskih koncepata. Diskusija izmeĽu uļenika potakla je postavljanje pitanja, 

razvoj kritiļkog miġljenja te preispitivanje vlastitih ideja i stavova. 

Grupni rad ļesto je ukljuļivao rjeġavanje problema ili primjenu teorijskih znanja u praksi, ġto 

je produbilo razumijevanje gradiva.  

Ova metoda uļenja omoguĺila je uļenicima ne samo da dublje razumiju anatomiju, veĺ ih 

takoĽer osposobila za rad u timovima, ġto je kljuļna vjeġtina u njihovom daljnjem obrazovanju 

i profesionalnom razvoju.  

6.3. Aktivnosti u projektu Moje tijelo - uļimo interaktivno 

Na poļetku projekta uļenici su se kroz knjige aktivnosti (flip book eng. ) upoznali s osnovnim 

tjelesnim sustavima. Nakon toga su podijeljeni u parove i skupine gdje je zadatak svake skupine 

bio prouļiti svoj organski sustav i predstaviti ga ostatku razreda. Uļenici su preuzeli uloge 

razliļitih organa i sustava tijela, kao ġto su srce i krvne ģile, te su kroz igru uloga prikazali 

njihove funkcije. 

6.3.1. Koġtani sustav 

Uļenici koji su prouļavali koġtani sustav izradili su cjelovitu sliku od dijelova slagalice koji su 

predstavljali koġtani sustav dok je dio uļenika izraĽivao popreļni presjek kraljeģnice. Kostur 

su izloģili na ploļu i dodavanjem unutarnjih organa uļenicima su detaljno prikazali funkciju 

oļuvanja unutarnjih organa kao potporanj tijelu i funkciju pokretanja.  

6.3.2. Diġni sustav 
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Skupina uļenika koja je prouļavala diġni sustav izradila je model pluĺa gdje su pokazali kako 

se pluĺa pune i prazne pri disanju. To nam je posluģilo kako bi uļenike potaknuli na 

upoznavanje i primjenu vjeģbi disanja s ciljem pravilnog disanja, ali i samoregulacije emocija 

i tijela.  

6.3.3. Miġiĺni i krvoģilni sustav 

Miġiĺe u ljudskom tijelu uļenici su upoznali kroz model ļovjeka u prirodnoj veliļini. Na isti 

naļin uļenici su izradili i predstavili model krvoģilnog sustava gdje su posebno istaknuli vensku 

i arterijsku krv kao i procese kruģenja krvi po tijelu i izmjenu kisika u pluĺima.  

6.3.4. Probavni sustav 

Izradom majice na kojoj je prikaz probavnog sustava ļovjeka dala je zorni prikaz smjeġtaja 

organa za probavu u naġem organizmu pri ļemu su uļenici mogli pratiti put probave. Uļenici 

su takoĽer izradili mali model probavnog sustava s kojim su, kroz igru, nauļili raspored organa 

u sustavu organa za probavu. 

 

Slika 3. Grafiļki prikaz: modeli probavnog sustava, krvotoka i kostura ljudskog tijela. 

6.3.5. Ģivļani sustav  

Ljudskim tijelom upravlja organ mozak koji je odgovoran za upravljanjem naġim organizmom. 

Njega smo upoznali kroz takozvane misleĺe kape gdje su uļenici izraĽivali model mozga gdje 

su prikazani razliļiti centri. Prouļavanjem misleĺih kapa uļenici su uoļili kako postoji razliļiti 
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centri za razliļite funkcije poput okretanje glave, raļunanje, prepoznavanje boja i mnoge druge 

funkcije.  

Slika 4 . ñKapa za razmiġljanjeò - model mozga s oznaļenim centrima 

 

 

6.4. Digitalne aplikacije na nastavi 

 Digitalne aplikacije i online platforme pruģaju uļenicima interaktivno iskustvo uļenja o tijelu 

i funkcijama tijela, omoguĺujuĺi im da istraģuju, uļe i razumiju kompleksne koncepte na 

dinamiļan i angaģiran naļin. Koristeĺi  digitalne izvore znanja uļenici su mogli detaljnije se 

upoznati s ljudskim organizmom i procesima koji se odvijaju u naġem tijelu.  

6.4.1. Platforme za intraktivno uļenje i istraģivanje 

Anatomy arcade.com je online platforma koja nudi interaktivne igre i aktivnosti vezane uz 

anatomiju ljudskog tijela. Uļenici mogu putem igara nauļiti o razliļitim dijelovima tijela i 

njihovim funkcijama. 

Zygote body.com je online platforma koja omoguĺuje korisnicima istraģivanje ljudskog tijela 

kroz detaljne 3D modele. Uļenici su prouļavali razliļite organe, tkiva i sustave tijela. 

Visible body.com je interaktivna aplikacija koja omoguĺuje korisnicima da istraģuju ljudsko 

tijelo u 3D-u. Zajedno s uļenicima smo istraģivali anatomiju, organske sustave i funkcije tijela 

kroz detaljne 3D modele. Dio sadrģaja je dostupan javno i besplatno te smo te sadrģaje koristi 

i u ġkoli, ali i uļenici s roditeljima kod kuĺe.  
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Slika 5. ï 6. Digitalne aplikacije u nastavi ï provedene aktivnosti (puzzle, interaktivni model 

ljudskog tijela) 

6.5. Poticanje zdravih ģivotnih navika 

Projekt Naġe tijelo nismo ograniļili samo na funkcije organizma nego i na zdrave ģivotne 

navike na koje uļenike potiļemo kroz ġkolovanje.  

6.5.1. Pravilna prehrana  

Pravilna prehrana je od kljuļne vaģnosti za uļenike jer pruģa neophodne hranjive tvari koje su 

potrebne za rast i razvoj. Nutrijenti iz voĺa, povrĺa, cjelovitih ģitarica, proteina i zdravih masti 

pomaģu u odrģavanju visoke razine energije i koncentracije tijekom nastave. Uļenici koji jedu 

uravnoteģene obroke bolje se fokusiraju na nastavu, brģe upijaju nove informacije i imaju bolju 

izvedbu na ispitima. Pravilna prehrana takoĽer poboljġava imunoloġki sustav, smanjujuĺi broj 

izostanaka zbog bolesti. 
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Slika 7.  Predavanje nutricionista o zdravoj prehrani. 

6.5.2. Tjelesna aktivnost  

Tjelesna aktivnost ima znaļajan utjecaj na akademsku izvedbu i emocionalnu stabilnost 

uļenika. Redovita tjelovjeģba potiļe protok krvi u mozgu, ġto poboljġava kognitivne funkcije 

poput pamĺenja i koncentracije. Uļenici koji su fiziļki aktivni ļesto pokazuju bolju sposobnost 

upravljanja stresom i bolju emocionalnu ravnoteģu, ġto im pomaģe da se bolje nose s izazovima 

ġkolskog ģivota. 

6.5.3. Higijena 

Odrģavanje osobne ļistoĺe igra kljuļnu ulogu u sprjeļavanju bolesti i oļuvanju zdravlja. 

Redovito pranje ruku, ļiġĺenje tijela, te briga o higijeni kose i zuba smanjuje rizik od zaraznih 

bolesti i infekcija. Za uļenike, odrģavanje osobne ļistoĺe doprinosi osjeĺaju samopouzdanja i 

smanjuje potrebu za izostancima zbog bolesti, omoguĺujuĺi im da redovito sudjeluju u ġkolskim 

aktivnostima i nastavi. 

6.5.4. Odmor i oporavak 

Dovoljno sna je presudno za uspjeġno uļenje i emocionalno zdravlje. Tijekom sna, tijelo i 

mozak se obnavljaju i pripremaju za sljedeĺi dan. Uļenici koji redovito spavaju dovoljno imaju 

bolje rezultate u ġkoli, bolje se fokusiraju na nastavi i manje su skloni stresu i anksioznosti. 

Kvalitetan san pomaģe im da se bolje nose s izazovima i odrģavaju pozitivno raspoloģenje. 

 

6.6. Podrġka i sudjelovanje roditelja ï struļnjaci na nastavi 

U naġem projektu Moje tijelo - uļimo interaktivno imali smo veliku potporu roditelja koji su 

nam doġli i pomogli u uļenju i upoznavanju razliļitih dijelova tijela. Jedan od roditelja je 
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stomatolog pa je sa struļnog glediġta objasnio uļenicima vaģnost higijene usne ġupljine, 

korisnost zuba u prehrani, ali i vaģnost oļuvanja zdravlja zuba za ļitav organizam.  

Integriranjem ovih zdravih navika u svakodnevni ģivot, uļenici mogu znaļajno poboljġati svoje 

akademske rezultate, emocionalno blagostanje i opĺe zdravlje. Edukacija o vaģnosti pravilne 

prehrane, tjelesne aktivnosti, osobne ļistoĺe i kvalitetnog sna bila je vaģan dio naġeg projekta, 

a kako bi to dodatno i potkrijepili struļnim miġljenjem u goste u naġe razrede doġao je roditelj 

koji je po profesiji nutricionist pa smo imali i malu ġkolu zdrave prehrane. Uļenici su aktivno 

sudjelovali i pokazali veliko zanimanje za temu. 

 

6.7. Integracija i diseminacija projekta 

Kako bi dodatno obogatili projekt "Naġe tijelo" i povezali ga s razliļitim obrazovnim 

inicijativama, integrirali smo eTwinning projekte "U svijetu likovnih umjetnika" i "Uz ļitanje 

rijeļi rastu". Uļenici su, istraģujuĺi ljudski organizam u enciklopedijama, proġirili svoje 

razumijevanje anatomskih pojmova te su ujedno imali priliku upoznati se sa slikarima koji su 

se bavili prouļavanjem anatomije tijela. Posebna paģnja bila je posveĺena radu Leonarda da 

Vincija, ļiji su crteģi i istraģivanja anatomije posluģili kao inspiracija za vlastite radove uļenika. 

Slika 8: Izloģba likovnih radova projekta "Moje tijelo" predstavljena je u auli ġkole povodom 

Noĺi muzeja. 

Potaknuti novosteļenim znanjem, uļenici su kreirali detaljne anatomske prikaze razliļitih 

dijelova ljudskog tijela koristeĺi tehnike sliļne onima koje je primjenjivao da Vinci. Ovi 

umjetniļki prikazi nisu samo posluģili kao vizualna interpretacija anatomskih struktura, veĺ su 
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povezali znanstveno uļenje s kreativnim izraģavanjem, ļime je projekt dobio multidisciplinarnu 

dimenziju. 

Uļenici su svoja djela predstavili javnosti kroz dvije platforme: radovi su objavljeni na mreģnim 

stranicama projekta, a fiziļki su izloģeni u auli ġkole kao dio izloģbe organizirane tijekom 

manifestacije Noĺ muzeja. Ova izloģba omoguĺila je ġirem krugu posjetitelja da se upoznaju s 

njihovim radovima, ļime je dodatno promoviran interdisciplinarni pristup obrazovanju koji 

spaja znanost i umjetnost. 

 

7. Zakljuļak 

Interaktivno uļenje o ljudskoj anatomiji predstavlja uļinkovit pedagoġki pristup koji integrira 

aktivno sudjelovanje uļenika, praktiļne aktivnosti i digitalne alate kako bi se potaknulo dublje 

razumijevanje sloģenih bioloġkih pojmova. Kroz koriġtenje 3D modela, edukativnih igara i 

simulacija, uļenici ne samo da stjeļu znanje o anatomskim strukturama i funkcijama, veĺ i 

razvijaju znanstvenu pismenost, koja im omoguĺuje kritiļko promiġljanje i donoġenje 

informiranih odluka. Grupni rad i suradniļko uļenje dodatno obogaĺuju ovaj proces, 

omoguĺujuĺi uļenicima da dijele znanje, jaļaju socijalne vjeġtine i produbljuju razumijevanje 

kroz diskusiju i praktiļnu primjenu. 

Dugoroļne prednosti ovog pristupa oļituju se u razvoju kljuļnih vjeġtina kod uļenika, kao ġto 

su kritiļko miġljenje, samosvijest o vlastitom tijelu i zdravlju, te usvajanje zdravih ģivotnih 

navika. Kroz interaktivno uļenje, uļenici postaju svjesniji vaģnosti znanstvenih koncepata u 

svakodnevnom ģivotu, ġto im pomaģe u oļuvanju vlastitog zdravlja i donoġenju odgovornijih 

odluka u buduĺnosti. UvoĽenjem ovakvih metoda u obrazovni sustav postavljaju se temelji za 

generaciju znanstveno pismenih pojedinaca koji su sposobni razmiġljati kritiļki, prepoznati 

vaģnost zdravlja te biti odgovorni za svoje tijelo i dobrobit. 
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Saģetak 

Predavanje prikazuje primjere rada u ġkoli, te stalnu suradnju i timski rad izmeĽu uļitelja 

razredne i predmetne nastave, a sve u svrhu poboljġanja uvjeta ġkolovanja naġih uļenika. Sve 

aktivnosti odvijale su se kroz projekte: Digitalna pismenost- kljuļna vjeġtina za 21. stoljeĺe, 

Erasmus projekt TRACE - tradicionalne priļe zaviļaja (izdan je priruļnik s legendama, priļama 

zaviļaja i ilustriran uļeniļkim radovima, te je preveden na engleski jezik i objavljen online), 

Tjedan Josipa Pupaļiĺa, Skripko (slikovnica Faust Vranļiĺ). Brinulo se i o odrģivom razvoju 

pa se kroz istraģivaļku nastavu prouļavala flora i fauna zaviļaja i tiskala slikovnica More mi 

priļa. IzraĽivali su se i suveniri - glineni morski suvenir, te se razvijalo poduzetniġtvo i svijest 

o vaģnosti turizma kao gospodarske grane. Pouļavalo se i na STEM podruļju. Izvodile su se 

radionice s pokusima, odlazilo na terensku nastavu i prouļavale klimatske promjene. Sudionici 

ĺe se upoznati i s doraĽenom stvarnoġĺu. Inovativnost je izrada AR knjige i koriġtenje u 

nastavnom procesu. Ovdje je u potpunosti prikazana vertikalna prohodnost sadrģaja, te 

ukljuļenost uļenika razliļitih sposobnosti i njihovo meĽusobno prihvaĺanje jer AR knjiga se 

moģe koristiti u radu s uļenicima s teġkoĺama u razvoju i potencijalno darovitim uļenicima. 

Kljuļne rijeļi: suradniļko uļenje, timski rad, inovativnost 
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1. Uvod 

Projektom smo prikazali naļine rada u naġoj ġkoli i izvrsnu suradnju izmeĽu razredne i 

predmetne nastave koja je jako vaģna jer naġim uļenicima omoguĺava lakġi prijelaz u viġe 

razrede. 

2. Projekt: Digitalna pismenost - kljuļna vjeġtina za ģivot u 21. stoljeĺu 

Osnovna ġkola ĂJosip Pupaļiĺñ Omiġ u partnerstvu s Gradom Omiġem ostvarila je bespovratna 

sredstva za provedbu projekta ĂDigitalna pismenost ï kljuļna vjeġtina za ģivot u 21. stoljeĺuñ 

u okviru Javnog poziva za podnoġenje prijava pravnih osoba za (su)financiranje programa i 

projekata kojeg provodi Zaklada ĂHrvatska za djecuñ. Smatrajuĺi da je digitalna pismenost 

jedna od kljuļnih vjeġtina koja u kombinaciji s redovnim predmetima razredne nastave stvara 

temelje za razvoj buduĺih struļnjaka u svim vrstama zanimanja, cilj ovog projekta je bio 

zapoļeti proces digitalnog opismenjavanja kroz redovni nastavni proces za sve uļenike od prvih 

do ļetvrtih razreda osnovne ġkole. Kroz projekt smo opremili uļionice suvremenom 

tehnologijom, educirali nositelje odgojno-obrazovnog procesa za primjenu e-uļenja u 

redovnom radu, odrģavali radionice za roditelje na temu medijskih sadrģaja, uveli web alate u 

redovni nastavni proces za uļenike od prvog do ļetvrtog razreda osnovne ġkole te preventivni 

program ġkole "Sigurnost na internetu" za sve uļenike od 1.do 8. razreda u svrhu razvijanja 

digitalne i medijske pismenosti i prevencije elektroniļkog nasilja. 

3. Projekt: Tjedan Josipa Pupaļiĺa 

Ovim projektom obiljeģavamo Dan ġkole i kroz tjedan imamo niz aktivnosti: likovni i literarni 

natjeļaj, likovnu izloģbu, knjiģevne veļeri, susrete s pjesnicima, koncerte, sportske aktivnosti, 

u koje se ukljuļe svi uļenici. 

4. Projekt: Slovarica mojega kraja 

Projekt je nastao u suradnji uļiteljica i uļenika prvog, treĺeg i ġestog razreda. Dok su uļenici 

prvih razreda usvajali tiskana slova pronalazili su odgovarajuĺe rijeļi tj. biljku ili ģivotinju iz 

svog zaviļaja uz zadano slovo. Uļenici 3. razreda su napravili ilustracije, a uļenici 6. razreda 

su opisali pojedinu biljku, odnosno ģivotinju. Na taj naļin nastala je ova slovarica 

5. Projekt: More mi priļa 

Projekt je nastao u suradnji uļiteljica treĺeg i prvog razreda. Uļenici su slikali morske ģivotinje 

i na osnovu likovnih radova nastali su stihovi. Na kraju slikovnice je QR kod koji otvara 



195 
 

glazbeni spot i eko himnu ĂMi vidimo jasnoñ koju je otpjevao ġkolski zbor ļiji su ļlanovi 

uļenici od ļetvrtog do petog razreda. Sve je objedinjeno u slikovnici ĂMore mi priļañ.  

6. Projekt: Slikovnica Faust Vranļiĺ 

Joġ jedan projekt nastao u suradnji razredne i predmetne nastave, te udruge ĂMala filozofijañ. 

Uļenici su prouļavali ģivot i djela Fausta Vranļiĺa. Na satovima hrvatskog jezika opisali su 

ukratko njegov ģivot, a na satovima likovne kulture sve to oslikavali i sve zajedno spojili u 

slikovnicu. 

7. Erasmus projekt TRACE 

Nacionalna i sveuļiliġna knjiģnica u Zagrebu bila je nositelj projekta pod nazivom ĂTraditional 

childrenôs stories for a common future ï TRACEñ. Projekt se provodio dvije godine u suradnji 

sa suradnicima iz Hrvatske, Grļke, Latvije i Ġpanjolske. Cilj je bio upoznati ciljne skupine, 

uļitelje, edukatore i knjiģniļare koji rade s djecom u dobi izmeĽu ġest i 12 godina s 

tradicionalnim djeļjim priļama iz partnerskih zemalja, a posredno i s kulturom tih zemalja. 

Uļenicima su se pripovijedale zaviļajne bajke i legende koje su se prevodile na engleski jezik 

kako bi se pripovijedale djeci iz ġkola koje su nam bile partneri. A isto tako naġi su uļenici imali 

priliku posluġati bajke Grļke, Latvije i Ġpanjolske. Ukupno je prevedene 21 priļa. Nakon 

odabranih priļa i provedenih radionica, objedinili smo svoj rad u priruļniku TRACE, 

namijenjenog uļenicima, uļiteljima, knjiģniļarima kako bi se mogli njime sluģiti. Priruļnik je 

preveden i na engelski jezik. 

8. Projekt Bajkaonica - jer odrastanje moģe biti djeļja igra                                                           

(suradnja sa Druġtvom  Naġa djeca) 

Pripovijedanje priļa, kao edukativni alat, aktivnost je koja se tijekom godina uspjeġno provodili 

kroz program ñBajkaonicañ. Kroz projekt su  proġle edukaciju nas tri kolegice i dobili mobilni 

ļarobni kutak za pripovijedanje, te se rado odazovemo ostalim kolegama razredne i predmetne 

nastave u ġkoli i pripovijedamo bajke. 

9. Festival znanosti 

Veĺ dvije godine sudjelujemo na Festivalu znanosti predavanjima i radionicama za naġe uļenike 

od 1.-8. razreda. Festival organiziramo u uļionicama, prostoru Druġtva Naġa djeca, odreĽenim 

punktovima u gradu uz suradnju DND Grada Omiġa i komunalnog poduzeĺa Peovica. Uļenici 

imaju radionice o meteorologiji, izraĽuju jednostavne mjerne instrumente, na radionicama gline 
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izraĽuju morske suvenire, oslikavaju biljni i ģivotinjski morski svijet, izraĽuju miriġljive sapune 

od ljekovitog bilja, prirodnu kozmetiku i ogrlice od prirodnih materijala. 

10. Moja ġkola, moje misto 

AR knjiga Moja ġkola, moje misto objedinjuje materijale nastale tijekom proteklih pet godina, 

u njoj su sadrģani integrirani sadrģaji kojima se usvajaju obrazovni ishodi velikog broja 

nastavnih predmeta, od STEM-a, preko jezika do odgojnih predmeta. Kroz sadrģaje dostupne 

u knjizi moģe se uoļiti i vertikalna povezanost od prvog do osmog razreda, koju njegujemo u 

naġoj ġkoli. Knjiga obiluje QR kodovima koji nas vode u doraĽenu stvarnost, odnosno dodatne 

sadrģaje kao ġto su istraģivaļki projekti uļenika, glazba, igre, video i audio zapisi 

te svijet u 3D animaciji. 

11. Zakljuļak 

Projektom smo pokazali  povezanost razredne i predmetne nastave u naġoj ġkoli te naļine kako 

uļenike vodimo kroz projektnu, praktiļnu i istraģivaļku nastavu. Rezultat projekta je knjiga 

koja se moģe koristiti u odgojno - obrazovnom radu s djecom predġkolskog i osnovnoġkolskog 

uzrasta. Projekt je prezentiran na ġkolskoj, lokalnoj i nacionalnoj razini. Materijali koji su 

rezultat ovog projekta proslijeĽeni su uļiteljima razredne i predmetne nastave u naġoj ġkoli te 

udrugama s kojima ġkola suraĽuje. 
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Summary 

The lecture shows examples of work in the school, as well as constant cooperation and 

teamwork between class and subject teachers, all for the purpose of improving the educational 

conditions of our students. All activities took place through projects: Digital literacy - a key 

skill for the 21st century, Erasmus project TRACE - traditional stories of the homeland (a 
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handbook with legends, stories of the homeland and illustrated with student works was 

published, and it was translated into English and published online), Week  Josip Pupaļiĺ, 

Skripko (picture book Faust Vranļiĺ). Sustainable development was also taken care of, so the 

flora and fauna of the homeland was studied through research classes and the picture book Sea 

talk to me was printed. Souvenirs were also made - clay marine souvenirs, and entrepreneurship 

and awareness of the importance of tourism as an economic branch developed. It was also 

taught in the STEM field. Workshops with experiments were carried out, fieldwork was 

conducted and climate change was studied. Participants will get to know augmented reality. 

Innovation is the creation of an AR book and its use in the teaching process. The vertical 

accessibility of the content, as well as the inclusion of students of different abilities and their 

mutual acceptance, is fully demonstrated here, as the AR book can be used in working with 

students with developmental disabilities and potentially gifted students. 

Keywords: collaborative learning, teamwork, innovation 
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Saģetak 

Ġkolski projekt Kartolina naġeg mista osmiġljen je s ciljem poticanja uļenika na istraģivanje i 

dublje razumijevanje njihovog mjesta i zaviļaja kroz raznolike aktivnosti koje potiļu 

kreativnost, inicijativu i poduzetniġtvo. Ukljuļuje likovno i literarno stvaralaġtvo, radionice 

izrade lokalnih proizvoda te sudjelovanje u sportskim, glazbenim i plesnim 

izvedbama/aktivnostima. Kroz suradnju s lokalnim umjetnicima i struļnjacima te prodaju 

proizvoda putem Uļeniļke zadruge MAKE, uļenici stvaraju iskustvene prilike za neposredan 

kontakt s kulturnom baġtinom, razvijajuĺi pri tome komunikacijske, sociokulturalne, 

interkulturalne, poduzetniļke i medijske vjeġtine te kritiļki stav prema okolini. Projekt ima 

odgojne ciljeve poticanja pozitivnog stava prema zaviļaju, razvoj interesa za vlastitu kulturu i 

obiļaje te razvijanje tolerancije prema razliļitostima i drugim kulturama, ļineĺi uļenike 

odgovornim ļuvarima svoje kulturne baġtine i ponosnim promicateljima svog zaviļaja. Uļitelji 

razredne nastave i nastavnici predmetne nastave doprinose ovom procesu provodeĺi raznolike 

aktivnosti tijekom cijele godine koje uļenicima pribliģavaju kulturu i znamenitosti njihovog 

zaviļaja. 

Kljuļne rijeļi: kulturna baġtina, iskustveno uļenje, poduzetniġtvo, ġkolski projekt, zaviļaj 
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1. UVOD 

Ġkolski projekt Kartolina naġeg mista zapoļeo je s ciljem integriranja tradicije i suvremenosti 

u nastavni proces, te se provodio tijekom ġkolske godine 2022./2023. i nastavlja se provoditi. 

Projekt je u proġloj ġkolskoj godini okupio ukupno 499 uļenika, ukljuļujuĺi 263 uļenika iz 

razredne nastave i 236 uļenika iz predmetne nastave. Glavni fokus projekta bio je istraģivanje 

i promocija lokalnog identiteta, poticanje istraģivaļkog duha meĽu uļenicima, te razvoj njihove 

kreativnosti i poduzetniļkih vjeġtina. 

Glavni cilj je promicanje lokalnog identiteta kroz istraģivanje povijesti, kulture i znaļajki 

mjesta u kojem uļenici ģive, ļime se kod uļenika razvija osjeĺaj pripadnosti i poġtovanja prema 

zajednici. Jedan od ciljeva je i odmicanje uļenika od Ăekranañ. Prema autorima Spitzer i Periĺ 

(2018, str. 24) digitalne druġtvene mreģe naġu djecu i mlade ļine usamljenima i nesretnima. 

Poticanje istraģivaļkog duha omoguĺuje uļenicima da postavljaju pitanja, istraģuju i aktivno 

sudjeluju u procesu otkrivanja novih spoznaja o svom okruģenju (Kotsis, 2024).  

Kroz razliļite kreativne aktivnosti poput umjetniļkih radionica, glazbenih projekata i 

knjiģevnih natjecanja, uļenici su imali priliku izraziti svoju kreativnost koristeĺi lokalne teme 

kao inspiraciju. Projekt takoĽer naglaġava vaģnost inicijative i poduzetniġtva, potiļuĺi uļenike 

da razvijaju ideje i projekte koji rjeġavaju probleme ili doprinose razvoju njihove zajednice.  

 

Slika 1: Struktura suradnje u projektu 
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Slika 1 prikazuje strukturu suradnje u projektu, u kojoj je ġkola centralna institucija koja 

povezuje razliļite sudionike. Ġkola je okruģena ļetirima komponentama: razrednom i 

predmetnom nastavom, lokalnim umjetnicima, knjiģevnicima i struļnjacima iz razliļitih 

podruļja, te provoditeljima projekta. Ova suradniļka mreģa naglaġava vaģnost integracije 

nastavnih metoda i vanjskih struļnjaka kako bi se projekt uspjeġno realizirao unutar obrazovnog 

okvira. Jedan od kljuļnih aspekata projekta je povezivanje sa ġirim obrazovnim kontekstom, 

osiguravajuĺi da uļenje o mjestu i zaviļaju doprinosi razvoju opĺih, iskustvenih i obrazovnih 

znanja kod uļenika. MeĽupredmetna suradnja stvara prilike za holistiļko razumijevanje tema, 

integrirajuĺi povijest, geografiju, jezik, umjetnost i matematiku u zajedniļke projekte. Osim 

toga, suradnja meĽu razliļitim razredima omoguĺava uļenicima da dijele ideje i iskustva, te 

razvijaju meĽusobno poġtovanje i razumijevanje.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 2: Poduzetniļki proces 

 

Slika 2 ilustrira kljuļne faze poduzetniļkog procesa koji uļenici prolaze unutar projekta 

Kartolina naġeg mista. Tri glavne faze prikazane su u desnom dijelu slike: izrada, promocija i 

prodaja. Te faze zajedno ļine cjelokupni poduzetniļki ciklus. U skladu s odreĽenjem 

poduzetniļke kompetencije, cilj odgoja i obrazovanja za poduzetniġtvo jest potaknuti razvoj 

onih znanja, vjeġtina i stavova koji ĺe uļenika osnaģiti i osposobiti za daljnje ġkolovanje te 

kasnije odgovorno djelovanje u druġtvu (Luketiĺ, 2021).  
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Uļenici poļinju proces izraĽujuĺi proizvode ili razvijajuĺi projekte inspirirane lokalnim 

temama. U ovoj fazi se potiļe njihova kreativnost i tehniļke vjeġtine. Nakon izrade, uļenici se 

fokusiraju na promociju svojih proizvoda ili projekata. Ova faza ukljuļuje aktivnosti vezane uz 

marketing i komunikaciju, gdje uļenici uļe kako predstaviti i reklamirati svoje radove. Zavrġna 

faza ukljuļuje prodaju izraĽenih proizvoda ili realizaciju projekata.  

Uļenici stjeļu iskustvo u upravljanju prodajnim procesima, komunikaciji s kupcima i 

financijskim aspektima poduzetniġtva. Srediġnji dio slike oznaļava uļeniļku zadrugu "MAKE" 

koja je kljuļni okvir za sve poduzetniļke aktivnosti uļenika. Uļenici suraĽuju unutar ove 

zadruge kako bi ostvarili svoje projekte i ideje.  

Projekt "Kartolina naġeg mista" financiran je sredstvima Grada Makarske, s ukupnim iznosom 

od 7.565,00 EUR za 2023. godinu i 9.690,00 EUR za 2024. godinu. Financijska podrġka grada 

omoguĺila je provedbu svih planiranih aktivnosti i osigurala uspjeh projekta, ļime je dodatno 

ojaļana povezanost uļenika s lokalnom zajednicom. 

 

2. VJEĠTINE I ODGOJNI CILJEVI 

Projekt Kartolina naġeg mista ne samo da promiļe lokalni identitet i kreativnost meĽu 

uļenicima, veĺ takoĽer razvija niz kljuļnih vjeġtina i odgojnih ciljeva koji su vaģni za uļenikov 

osobni i akademski rast.  

Razvijanje sposobnosti za uļinkovitu suradnju s drugima u razliļitim timskim okruģenjima 

potiļe uļenike na timski rad, zajedniļko rjeġavanje problema i dijeljenje ideja te na taj naļin 

unapreĽuje njihove socijalne vjeġtine i meĽuljudske odnose. UnapreĽenje sposobnosti 

prepoznavanja problema, analiziranja situacije i pronalaģenja uļinkovitih rjeġenja osnaģuje 

uļenike u razvijanju kritiļkog miġljenja i sposobnosti donoġenja odluka kroz praktiļne zadatke 

i projekte. Poveĺanje kompetencija u verbalnoj i neverbalnoj komunikaciji, kao i u pisanju, 

poboljġava sposobnosti uļenika za jasnu i uļinkovitu komunikaciju u razliļitim kontekstima, 

ukljuļujuĺi javne nastupe, rasprave i timske aktivnosti. Razvijanje sposobnosti kritiļkog 

analiziranja i procjene razliļitih medijskih sadrģaja jaļa svijest uļenika o utjecaju medija te ih 

uļi kako odgovorno koristiti medijske alate i platforme za informiranje i komunikaciju. 

UnapreĽenje sposobnosti za izgradnju pozitivnih odnosa i uļinkovito upravljanje emocijama 

pomaģe uļenicima u razvoju empatije, poġtovanja prema drugima i sposobnosti za 

konstruktivno rjeġavanje sukoba. Djecu moģemo pouļiti kako da promjene biokemiju svojih 
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emocija i tako im pomoĺi da postanu prilagodljiva, smirenija i sretnija (Shapiro, 1998). 

Poticanje uļenika na analitiļko razmiġljanje i procjenu informacija iz razliļitih izvora osnaģuje 

ih da razviju vlastita miġljenja temeljem logiļkog razmiġljanja i dokaza te da budu skeptiļni 

prema neutemeljenim informacijama.  

Rezultati istraģivanja pokazuju da zadnjih nekoliko godina kreativnost kod djece biljeģi 

znaļajan pad, a to je razlog prerane izloģenosti djece medijima i novim tehnologijama (Kim, 

2011). Digitalni mediji su dio naġe svakodnevnice, u jednom dijelu nam olakġavaju i ubrzavaju 

ģivot dok istodobno digitalni mediji imaju visok potencijal stvaranja ovisnosti (Spitzer & Periĺ, 

2018, str. 282).  

ProvoĽenje projekta Kartolina naġeg mista usmjereno je na postizanje nekoliko kljuļnih 

odgojnih ciljeva:  

- razvijanje osjeĺaja ponosa i pripadnosti lokalnoj zajednici kroz istraģivanje i 

prezentaciju lokalne povijesti, kulture i tradicije;  

- poticanje uļenika na aktivno sudjelovanje u zajednici kroz organizaciju i provedbu 

razliļitih projekata i inicijativa;  

- pruģanje prilika uļenicima da preuzmu odgovornost za vlastite projekte, ġto doprinosi 

razvoju njihovog samopouzdanja i samopoġtovanja; te  

- integraciju razliļitih predmeta i vjeġtina kako bi se osigurao cjelovit pristup uļenju, 

omoguĺavajuĺi uļenicima da poveģu teorijska znanja s praktiļnim iskustvima.  

Organizacija odgojno ï obrazovnog procesa, njegova kvaliteta i naļin izvoĽenja u velikoj mjeri 

utjeļu na cjelovit rast i razvoj djeteta te razvoj njegovih kompetencija (Slunjski, 2011). 

Intelekt ne moģe postiĺi maksimalni potencijal bez emocionalne inteligencije (Goleman, 1997., 

str. 28) 

Kombinacija ovih vjeġtina i odgojnih ciljeva osigurava da uļenici ne samo stjeļu akademska 

znanja, veĺ i razvijaju vaģne ģivotne vjeġtine koje ĺe im biti korisne u buduĺim osobnim i 

profesionalnim situacijama. Projekt je primjer sveobuhvatnog pristupa obrazovanju, usmjeren 

na cjelovit razvoj uļenika. 
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3. AKTIVNOSTI PROJEKTA 

Projekt obuhvaĺa niz raznovrsnih aktivnosti koje su osmiġljene s ciljem promoviranja lokalnog 

identiteta i kulture meĽu uļenicima. Ove aktivnosti ukljuļuju likovno i literarno stvaralaġtvo, 

sport, glazbu, film, tradicijski ples, izradu ekoloġkih proizvoda, te aktivnosti vezane uz ġkolski 

vrt.  

Svrha ovih aktivnosti je promocija grada Makarske meĽu djecom i posjetiteljima, poticanje 

meĽusobne suradnje te razvijanje poduzetniļkih vjeġtina. Razvijanjem poduzetniļkog naļina 

razmiġljanja i kompetencija doprinosi se boljoj zapoġljivosti, efikasnosti te socijalnoj sigurnosti 

(Ġutalo, 2011). Poduzetniļke vjeġtine i suradniļki pristup poduzetniġtvu kljuļni su za 

unapreĽenje obrazovnih programa i postizanje promjena u kvaliteti obrazovanja. 

Aktivnosti unutar projekta takoĽer su bile usmjerene na razmjenu znanja i iskustava, kao i na 

poticanje kreativnog razvoja i osjeĺaja pripadnosti zajednici. Projektom se pokuġalo uļenike 

odmaknuti od Ăekranañ. Digitalni mediji kod mladih ljudi mogu dovesti do obrazovnog 

nazadovanja (Spitzer & Periĺ, 2018, str. 210).  

 

3.1 Likovno stvaralaġtvo 

Provedeno je viġe aktivnosti likovnog stvaralaġtva koje su ukljuļivale radionice i projekte poput 

"Dalmatinski suvenir", "Makarski suvenir", "Znamenitosti grada" i "Simboli grada". Jedan od 

znaļajnih projekata bila je bojanka "Simboli Grada Makarske", u kojoj su uļenici Osnovne 

ġkole oca Petra Perice crtali simbole grada Makarske, a odabrani crteģi su ukljuļeni u bojanku. 

Cilj ove aktivnosti bio je promocija grada kroz zabavnu aktivnost te razvoj poduzetniļkih 

kompetencija kod djece. Bojanka je postigla znaļajan uspjeh, osvojivġi 37 bodova na 

Ģupanijskoj smotri uļeniļkih zadruga u Splitu 2023. godine. Drugi vaģan projekt bila je 

bojanka "Ģivotinje Moga Zaviļaja", gdje su uļenici viġih razreda crtali ģivotinje svog kraja. 

Cilj je bio promovirati lokalnu floru i faunu meĽu djecom kroz kreativnu aktivnost, a projekt je 

prijavljen na natjeļaj za financiranje programa "Dalmatinski suvenir". Likovne radionice 

"Makarski suvenir" vodila je bivġa uļenica ġkole, sada studentica slikarstva na Akademiji 

primijenjenih umjetnosti u Rijeci. Ciljevi ovih radionica bili su poticanje ġkolske i 

meĽugeneracijske suradnje, razmjena znanja i iskustava te razvoj kreativnosti uļenika kroz 

inspiraciju lokalnim temama. Kreativnost je vezana uz neke nasljedne sposobnosti, ali ona se 

moģe i nauļiti (Skillicorn, 2022).  



204 
 

Uļenici drugog razreda su, nakon prezentacije o spomenicima i ġetnje kroz grad Makarsku, 

oslikavali spomenike koje su vidjeli prema vlastitom sjeĺanju. Na taj su naļin, kroz praktiļan 

rad, uļili o povijesti i znaļajkama svog grada. 

 

Slika 3. Likovne radionice "Makarski suvenir" 

 

3.2 Literarno stvaralaġtvo 

Aktivnosti literarnog stvaralaġtva imale su znaļajnu ulogu u poticanju uļenika na istraģivanje i 

izraģavanje kroz pisanu rijeļ. Ove aktivnosti ukljuļivale su gostovanja knjiģevnika, 

prepriļavanje narodnih predaja, ļitanje narodnih legendi i organiziranje kazaliġnih predstava. 

Gostovanja knjiģevnika omoguĺila su uļenicima da iz prve ruke ļuju o kreativnom procesu 

pisanja, inspiracijama i izazovima s kojima se pisci susreĺu. Ovo je iskustvo motiviralo uļenike 

da se i sami okuġaju u pisanju i istraģe vlastite literarne vjeġtine. Prepriļavanje narodnih predaja 

bilo je usmjereno na oļuvanje i prenoġenje bogatstva lokalne usmene tradicije. Uļenici su 

aktivno sudjelovali u oģivljavanju ovih priļa, ġto je pridonijelo boljem razumijevanju i 

poġtovanju kulturne baġtine njihovog kraja. Ļitanje narodnih legendi takoĽer je imalo znaļajnu 

ulogu u upoznavanju uļenika s bogatstvom lokalne mitologije i povijesti. Kroz ove aktivnosti, 

uļenici su razvijali vjeġtine ļitanja, kritiļkog miġljenja i analize tekstova, ġto je obogatilo njihov 

literarni izraz. Kazaliġne predstave pruģile su uļenicima priliku da kroz dramske aktivnosti 

istraģe i prikaģu priļe i legende svoga kraja.  
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3.3 IzraĽivanje ekoloġkih proizvoda 

Aktivnosti izrade ekoloġkih proizvoda bile su usmjerene na kreativno i odrģivo koriġtenje 

lokalnih resursa te razvoj poduzetniļkih vjeġtina uļenika. Uļenici su sudjelovali u izradi raznih 

proizvoda, ukljuļujuĺi izradu naljepnica i promidģbenih materijala. Jedna od znaļajnih 

aktivnosti bila je izrada soli za kupanje i kreativna transformacija morske soli, koju su 

oplemenjivali lavandom. Kroz radionicu inspiriranu obalom grada, Mini vrt s morskom 

tematikom, uļenici su uļili o vaģnosti ekoloġke odrģivosti i lokalne kulture. U sklopu aktivnosti 

recikliranja, stare bijele ġalice su preureĽivali za sadnju sukulenata i ukraġavali ih morskim 

detaljima. Ovi proizvodi su predstavljeni na Sajmu moguĺnosti, gdje su uļenici imali priliku 

pokazati svoje radove i steĺi iskustvo u prodaji i promociji. Radionica izrade sapuna pod 

nazivom "Uljika" bila je posebno zanimljiva. Uļenici su koristili maslinovo ulje dobiveno od 

maslina iz ġkolskog vrta za izradu sapuna hladnim postupkom. Koristili su natrijevu luģinu te 

dodavali eteriļna ulja mediteranskih biljaka, dijelove biljaka, med i kukuruznu krupicu kako bi 

dobili sapune razliļitih mirisa, oblika i sastava. Osim sapuna, uļenici su proizvodili mirisne 

vreĺice od lavande i maslinovo ulje, takoĽer dobiveno iz ġkolskog vrta. Ove aktivnosti su ne 

samo poticale ekoloġku svijest i kreativnost, veĺ su i pruģale praktiļne poduzetniļke vjeġtine 

uļenicima, integrirajuĺi obrazovne ciljeve s praktiļnim iskustvima. 

 

3.4 Mirisi i okusi zaviļaja 

Organizirane su raznovrsne radionice i edukativni sadrģaji kako bismo omoguĺili uļenicima da 

se upoznaju s bogatstvom mediteranskog bilja i tradicionalnim vjeġtinama. Jedna od glavnih 

aktivnosti bila je "Zelenkin Makarun", koja se odrģala u suradnji s Klubom Mladih Tehniļara. 

Ova radionica obuhvatila je izradu vretena, makaruna i kuhinjskih daġļica, ļime smo omoguĺili 

uļenicima da se praktiļno upuste u procese odrģive proizvodnje i potroġnje. Kroz ovu aktivnost, 

sudionici su razvijali svoje tehniļke vjeġtine, kreativnost i dizajn, dok su istovremeno uļili o 

vaģnosti kulturne svijesti i timskog rada. Druga vaģna aktivnost bila je usmjerena na senzorno 

iskustvo s mediteranskim biljkama. Uļenici su imali priliku prouļavati razne biljne primjerke 

koristeĺi svoja osjetila ï gledanje, sluġanje, mirisanje, dodirivanje i kuġanje. Ova aktivnost 

ukljuļivala je edukaciju o karakteristikama i primjeni biljaka u kuĺanstvu, uz isprobavanje koji 

su omoguĺili uļenicima da se upoznaju s razliļitim okusima. Kroz seriju igara, ukljuļujuĺi 

prepoznavanje biljaka prema opisima, povezivanje s nazivima, igru memorije i degustaciju, 

uļenici su provjeravali svoje znanje na zabavan i interaktivan naļin. Posljednja aktivnost 
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fokusirala se na dalmatinsko ljekovito bilje. Uļenici su se upoznali s raznovrsnim biljkama 

poput lavande, lovora, divljeg ġipka, ruģmarina, vrijeska, kadulje, komoraļa, ļuvarkuĺe i motra. 

Kroz prikaz izrade eteriļnih ulja, ļajeva i dģemova te suġenje biljaka za herbarij, uļenici su 

stekli uvid u praktiļne primjene biljaka i izradili vlastite herbarije. Evaluacija znanja provedena 

je kroz kvizove koji su omoguĺili uļenicima da pokaģu ġto su nauļili o biljkama i njihovim 

svojstvima. Uļenici su razvijali svoje tehniļke, kreativne i kulturne vjeġtine, dok su se 

istovremeno zabavljali i uļili o bogatstvu biljnog svijeta svog zaviļaja. 

 

3.5 Sport, glazba, film i tradicijski ples 

Uļenici su imali priliku sudjelovati u razliļitim radionicama i dogaĽanjima koja su obuhvatila 

sport, kulturu i tradiciju. Jedna od istaknutih aktivnosti bila je planinarenje na planinu Biokovo, 

koje je organizirano za uļenike sedmih i osmih razreda uz podrġku HPD Biokovo i HGSS-a. 

Ova avantura pruģila je uļenicima priliku da se poveģu s prirodom, istraģe ljepote dalmatinskog 

krajolika i steknu nova iskustva kroz fiziļku aktivnost. Osim toga, uļenici su imali priliku 

sudjelovati u izradi albuma fotografija posveĺenim starim dalmatinskim igrama i plesovima 

makarskog primorja. Ove aktivnosti ukljuļivale su istraģivanje tradicionalnih igara i plesova 

koji su karakteristiļni za regiju. Provodeĺi istraģivanja s ciljem upoznavanja djece s baġtinom i 

produbljivanja njihova razumijevanja baġtine, praktiļari mogu uspjeġnije planirati, ostvarivati, 

pratiti i vrednovati vlastita i djeļja iskustva koja proizlaze iz upoznavanja baġtine (Jukiĺ, 2015).  

 

3.6 Ġkolski vrt 

U sklopu aktivnosti vezanih uz ġkolski vrt, uļenici su imali priliku sudjelovati u razliļitim 

istraģivaļkim i praktiļnim aktivnostima koje su im omoguĺile bolje razumijevanje ekologije i 

uzgoja biljaka. Jedna od kljuļnih aktivnosti bila je ispitivanje tla, koje je omoguĺilo uļenicima 

da analiziraju kvalitetu i sastav tla u ġkolskom vrtu. Na temelju tih analiza, uļenici su pripremali 

gredice i sadili uzgojene biljke, ļime su stekli praktiļna znanja o vrtlarstvu i odrģavanju vrtova. 

Ovaj dio aktivnosti omoguĺio je uļenicima da uļe o biljnim vrstama i njihovim specifiļnim 

potrebama za rast i razvoj. 

Pored toga, istraģivanje insekata i korisnih organizama bilo je usmjereno na razumijevanje 

njihovog znaļaja u ekosustavu vrta. Uļenici su prouļavali kako razliļiti organizmi doprinosʝ 

odrģavanju ravnoteģe u vrtu, te kako ih koristiti za poboljġanje kvalitete tla i zdravlja biljaka. 
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Odrģavanje ekosustava vrta ukljuļivalo je uļenje o osnovnim principima ekologije i odrģivosti. 

Uļenici su se educirali o biljnim vrstama i njihovom utjecaju na okoliġ, te su uspostavili 

permakulturne elemente, kao ġto su kompostiranje, zadrģavanje vode i prirodna gnojiva, kako 

bi se postigla odrģiva praksa u vrtlarstvu. 

 

4. ZAKLJUĻAK 

Projekt Kartolina naġeg mista dio je i Ġkolskog preventivnog programa OĠ oca Petra Perice, 

Makarska. Njime preveniramo vidljive neprihvatljive oblike ponaġanja poput svadljivosti, 

ovisniļkih ponaġanja, agresivnosti, nemira, prkosa, markiranja, povuļenosti ali preveniramo i 

nevidljive oblike ponaġanja kao ġto su nedostatak ljubavi, nepripadanje, strahovanje i 

nesigurnost. Iako je osmiġljavanje projekta bilo detaljno, projekt se s vremenom ġirio, granao i 

obuhvaĺao sve viġe dionika. Povratne informacije svih dionika bile su iznimno dobre. Posebno 

hvaljene bile su Ămotivacije rastañ. Uļenici su sudjelujuĺi u projektu zadovoljili svoju potrebu 

za Ăljubaviñ i druģenjem, poveĺavali samopoġtovanje, razvijali kompetencije, istraģivali, 

otkrivali. U prirodi djeteta je da je radoznalo. Uļenici koji su sudjelovali u projektu, zadovoljili 

su potrebu za radoznalosti, ali su je ujedno i rasplamsali i proġirili svoj djelokrug radoznalosti. 

Radovala ih je i pripadnost grupi. Posebnu vaģnost u svim etapama projekta davali smo 

razvijanju razliļitih inteligencija s posebnim fokusom na socijalnu i emocionalnu. Ġkolska 

ustanova je odgojno ï obrazovna ustanova. S vremenom se omjeri odgoja i obrazovanja unutar 

ġkolske ustanove mijenjaju. Nekad moģda ravnopravan odnos, uvjetovan brzinom ģivota, 

pomalo naginje na stranu odgoja. Raspoloģenje obiļno odreĽuju i priroda i odgoj. Raduje nas 

spoznaja da smo svima koju su bili u doticaju s ovim projektom popravili raspoloģenje. 
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Summary  

The school project "Kartolina naġeg mista" was designed to encourage students to research and 

to have a deeper insight and understanding into their hometown and homeland through different 

activities that motivate creativity, initiative, and entrepreneurship. It includes artistic and 

literary creativity, workshop production of local products, and participation in sports, music, 

and dance performances/activities. Through cooperation with local artists and experts, and 

selling products through the MAKE Student Cooperative, students create experiential 

opportunities for immediate contact with cultural heritage, while developing communicative, 

sociocultural, intercultural, entrepreneurial, and media skills and a critical attitude towards the 

environment. The project has educational goals of encouraging positive attitudes towards their 

homeland, developing interest in one's culture and customs, and developing tolerance towards 

differences and other cultures, making students responsible guardians of their cultural heritage 
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and proud promoters of their homeland. Classroom and subject teachers contribute to this 

process by implementing diverse activities throughout the year that bring culture and sights 

closer to students. 

Keywords: cultural heritage, experiential learning, entrepreneurship, school project, homeland 
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Saģetak 

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik predmetno podruļje Knjiģevnost i 

stvaralaġtvo obuhvaĺa, izmeĽu ostalog, i potrebu za ļitanjem knjiģevnih tekstova i utjecaj na 

pozitivan stav prema ļitanju iz potrebe i uģitka. U izlaganju se naglaġava vaģnost razvoja 

ļitalaļkih navika kod uļenika i utjecaj ļitanja djela za cjelovit doģivljaj na njihov intelektualan, 

emocionalni i socijalni razvoj potkrijepljeno primjerima iz uļionice. Uļenike je potrebno 

motivirati za ļitanje na ġto kreativniji naļin i pristupiti drugaļijoj interpretaciji tekstova za ġto 

se takoĽer pruģaju primjeri iz uļionice. Dijete motivirano na ļitanje, bez obzira voli li ili ne 

voli ļitati, bez obzira smatra li ļitanje poģeljnom ili nepoģeljnom slobodnom aktivnoġĺu, ima 

pozitivan stav o ļitanju, ne razvija strah od ļitanja i ne osjeĺa nelagodu kad ļita. Kroz primjere 

iz vlastitog iskustva u razdoblju od 1. do 4. razreda, prezentiraju se aktivnosti kojima su uļenici 

razvili pozitivan stav prema ļitanju, unaprijedili svoje razumijevanje proļitanog, razvili 

kritiļko razmiġljanje i proġirili vlastite doģivljaje i rjeļnik kroz ļitanje obavezne lektire. 

Aktivnosti su povezane s prouļavanjem ģivotopisa i stvaralaġtva pojedinog knjiģevnika. 

Naglaġava se vaģnost uļiteljske podrġke  u promicanju ljubavi prema knjigama meĽu uļenicima 

te se prezentiraju primjeri kako uļitelj postaje kreator nastavnog procesa dok uļenici aktivno 

sudjeluju u svim etapama nastavnog sata. Cilj izlaganja i prezentacije aktivnosti je motivirati 

odgojno-obrazovne djelatnike u nastavnom procesu da potiļu ļitanje djela za cjelovito ļitanje 

kako bi obogatili ġkolsko i ģivotno iskustvo uļenika, razvili temelje za cjeloģivotno uļenje i 

ljubav prema pisanoj rijeļi. 

Kljuļne rijeļi: cjelovito ļitanje, prouļavanje ģivotopisa, razvoj ļitalaļkih navika 

1. Uvod 
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Ļitanje je najvaģnija vjeġtina u procesu obrazovanja jer nam omoguĺuje uļenje i razvoj. Razvija 

se razliļito od uļenika do uļenika: neki uļenici znaju ļitati prije polaska u ġkolu, neki uļenici 

ne ļitaju teļno na kraju prvog razreda, a neki uļenici ne ļitaju teļno ni u viġim razredima 

osnovne ġkole. 

Proces ļitanja je sloģena djelatnost koja se sastoji od niza vjeġtina koje se odvijaju paralelno i 

meĽusobno se isprepliĺu. Redoslijed pojavljivanja vjeġtina zapoļinje vjeġtinom govora preko 

razumijevanja svrhe i oblika pisma, glasovne osjetljivosti, primjene abecednog naļela i pisanja 

sve do glatkog ļitanja s razumijevanjem. 

Najveĺu ulogu u razvoju interesa za ļitanje imaju roditelji, a kasnije odgovornost za razvoj ove 

aktivnosti preuzimaju i nadopunjuju odgojitelji i uļitelji. 

2. Vaģnost cjelovitog ļitanja 

Danaġnjoj djeci nije dovoljno reĺi da moraju proļitati neko djelo da bi ona to uļinila.  

Ġto je potrebno? Najvaģnije je puno ļitati: uļitelj/ica uļenicima, uļenik/ca uļitelju/ici, 

uļenik/ca drugim uļenicima. Potrebno je stvoriti ugodno razredno okruģje  u obliku kutiĺa, 

police s najdraģom slikovnicom/knjigom/ļasopisima/slikovnicama bez teksta/slikopriļom, 

uputiti pohvalu i odati priznanje za napredak u ļitanju. Uļitelj/ica mora imati pozitivan stav 

prema ļitanju i knjizi opĺenito te jasno odreĽen cilj - ġto ģeli postiĺi: je li vaģno da uļenici 

zapamte detalje u nekom djelu za cjelovito ļitanje ili je vaģno da djelo proļitaju, u njemu 

uģivaju i znaju o njemu razgovarati, usporeĽivati, iznositi miġljenje.               

TakoĽer je vaģno uļenike dobro motivirati. Dijete, motivirano na ļitanje, voli ļitati, ima 

pozitivan stav o ļitanju te mu je ļitanje poģeljna slobodna aktivnost. 

3. Prouļavanje ģivotopisa knjiģevnih umjetnika 

Svoje sam uļenike veĺ od drugog razreda, a posebno tijekom treĺeg i ļetvrtog razreda 

motivirala upoznavanjem i prouļavanjem ģivota i stvaralaġtva pojedinog 

knjiģevnika/knjiģevnice na naļin primjeren njihovoj dobi, vjeġtinama i interesu. Spoznajom 

zanimljivih ļinjenica iz autorova/autoriļina ģivota uļenicima sam pribliģila njegovo/njezino 

stvaralaġtvo. Prouļavali su jednog autora, odnosno ļitali jedno djelo za cjelovito ļitanje 

mjeseļno. Plan za takvo prouļavanje napravljen je joġ poļetkom ġkolske godine u Godiġnjem 

izvedbenom kurikulu iz Hrvatskog jezika, a zatim i u mjeseļnom (tematskom) planiranju. Bilo 

je vaģno isplanirati korelaciju, odnosno povezati sve ġto se moģe u razdoblju ļitanja,  a 

uļenicima ponuditi ġto viġe aktivnosti u razliļitim nastavnim predmetima. Na taj su naļin 
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uļenici tijekom ļitavog mjeseca bili okruģeni pojedinim autorom/djelom. U samom 

prouļavanju i istraģivanju pojedinog knjiģevnog umjetnika/umjetnice kao i kasnije u 

interpretaciji samog knjiģevnog djela, provodile su se razliļite metode i strategije aktivnog 

uļenja, uļenici su radili individualno, u parovima, i najļeġĺe, u skupinama.  

Kod uļenika su se razvijale istraģivaļke vjeġtine i vjeġtina kritiļke analize pri istraģivanju i 

prouļavanju, a prilikom interpretacije djela razvijali su sposobnost komunikacije, inovativnog 

miġljenja, prezentacije, medijske i IKT kompetencije.  

Vaģno je naglasiti da nema provjere:  zadaci su polaziġte za kasnije sumativno vrednovanje 

nekog ishoda ili se na radu sumativno vrednuje ishod koji se ostvarivao u prethodno duģem 

vremenskom razdoblju. To dovodi do toga da uļenici ne osjeĺaju pritisak prije provjere, ocjena 

nije mjerilo njihovog ļitanja i razumijevanja djela veĺ uļenici ļitaju djelo jer ih zanima zbog 

autora/ice i ģele sudjelovati u radu na satu interpretacije. 

Svakog knjiģevnika/knjiģevnicu prouļavali smo na drugaļiji naļin. 

3.1. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Mato Lovrak 

Ģivotopis Mate Lovraka  neznatno sam prilagodila i uļenicima ga ļitala, a njihov zadatak bio 

je Ăhvatati" biljeġke poput studenata. Prvi put su samo sluġali, a drugi na papir zapisivali ono 

ġto su smatrali vaģnim. Nakon toga smo analizirali biljeġke, uļenici su uoļili ġto se ponavlja 

kod veĺine te je uslijedilo zapisivanje samo onih podataka koji su se ponovili viġe puta. Uļenici 

su sudjelovali u izradi plakata: pisanju, lijepljenju i na taj naļin stvorili su Ăsvojñ ģivotopis Mate 

Lovraka. 

3.2. U svijetu knjiģevnih umjetnika-Ivana Brliĺ-Maģuraniĺ 

Za prouļavanje ģivotopisa Ivane Brliĺ-Maģuraniĺ uļenicima sam pripremila prezentaciju koja 

se moģe i ļitati i sluġati. Uļenici su prezentaciju posluġali (pregledali) dva puta. Nakon toga, 

zadatak je bio od mnoġtva ļinjenica ispisanih na kartonima izabrati i odvojiti samo one reļenice 

(ļinjenice) koje se odnose na Ivanu. Zadatak sam nazvala Izbaci uljeza! Kartoni su bili 

postavljeni izmijeġano na ploļi, a uļenici su ih razmjestili u toļan/netoļan stupac. Na taj su 

naļin zapamtili puno podataka iz Ivaninog ģivota iako to i nije bio primaran cilj. 

3.3. U svijetu knjiģevnih umjetnika-Luko Paljetak 
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Luku Paljetka i njegov ģivotopis uļenici su upoznali na poseban naļin: postavljala sam im 

pitanja na koja oni ne znaju odgovor, ali mogu logiļki pretpostaviti,  povezati i zakljuļiti prema 

dodatnoj reļenici u pitanju. Primjerice:  

¶ ĂIme mu je Luko, a prezime nije patuljak negoéñ,  

¶ ĂRoĽen je u mjesecu izmeĽu srpnja i rujna.ñ,   

¶ ĂRoĽen je u primorskom gradu skroz na jugu naġe domovine.ñ,  

¶ ĂRoĽen je za vrijeme trajanja 2. svjetskog rata.ñ,  

¶ ĂStudij je zavrġio takoĽer u primorskom gradu poznatom po Crkvi svetog Donata.ñ, 

¶ ĂZavrġio je studij hrvatskog jezika i joġ jednog, trenutno najpopularnijeg jezika na 

svijetu.ñ, 

¶ ĂZa Miġeve i maļke primio je nagradu, a nagrada se zove po imenu knjiģevnice koja je 

napisala Ġegrta Hlapiĺa.ñ. 

Uļenici su zapisivali odgovore u biljeģnicu kojima smo zatim provjerili toļnost. Na ovaj su 

naļin uļenici motivirani na promiġljanje i povezivanje sadrģaja iz ostalih nastavnih predmeta, 

a ujedno su koncentrirani i paģljivi te se trude ponuditi toļan odgovor. 

3.4. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Sanja Polak 

Uļenici gledaju reportaģu o knjiģevnici Sanji Polak. Tijekom reportaģe ļuju brojne 

zanimljivosti iz njezina ģivota. Nakon odgledane reportaģe uļenici, prema tome ġto su saznali,  

piġu knjiģevnici pismo koja joj potom ġaljemo.  

3.5. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Felix Salten 

Uļenicima sam pripremila ģivotopis Felixa Saltena. Oni samostalno ļitaju ģivotopis, a zatim 

ispisuju reļenice (dogaĽaj, zanimljivost) iz ģivotopisa na zadanu uputu: 

¶ ĂIspiġi iz ģivotopisa ġto te rastuģilo?ñ, 

¶ Ăéġto te razveselilo?ñ, 

¶ Ăéġto te zaļudilo?ñ,  

¶ Ăéġto te iznenadilo?ñ,  

¶ Ăéġto ti je bilo najzanimljivije?ñ. 
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Uļenici su motivirani samim pitanjima i prouļavaju ģivotopis ļak nekoliko puta. Razmatraju i 

promiġljaju ġto ih iznenaĽuje, a ġto razveseljava. 

3.6. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Slavko Kolar 

Zadatak uļenika u prouļavanju ģivotopisa Slavka Kolara bio je podijeljen u nekoliko dijelova: 

najprije su trebali ispuniti KWL tablicu: Ġto znam? i Ġto ģelim nauļiti o Slavku Kolaru? Nakon 

ļitanja podataka iz tablice, slijedio je drugi zadatak: proļitati i prouļiti ģivotopis, a zatim 

ispuniti drugi dio KWL tablice: Ġto sam nauļio/nauļila? i Gdje mogu joġ neġto o njemu saznati? 

3.7. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Hugh Lofting 

Prilikom vlastitog prouļavanja ģivotopisa Hugha Loftinga primijetila sam poveĺan broj godina 

i brojeva pa sam uļenicima ponudila zanimljiv zadatak: pri ļitanju ģivotopis Hugha Loftinga 

trebaju osobitu paģnju obratiti na brojeve i godine. Nakon prouļavanja ģivotopisa na listiĺu 

povezuju taj broj ili godinu s dogaĽajem ili zanimljivoġĺu vaģnim za njegov ģivot. 

3.8. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Anto Gardaġ 

Zadatak je uļenika ļitati ģivotopis Ante Gardaġa i obratiti pozornost na gradove i mjesta, a 

zatim moraju pronaĺi naselja povezana s knjiģevnikom na geografskoj karti te napisati 

moguĺnosti njegovog prometnog putovanja. 

3.9. U svijetu knjiģevnih umjetnika ï Boģidar Prosenjak 

Boģidar Prosenjak odrģao je puno intervjua koji su snimljeni i zabiljeģeni. Iz njih sam saznala 

mnoġtvo vrlo zanimljivih ļinjenica iz njegovog ģivota i rada. O tome snimam intervju u kojem 

predstavljam novinarku, a muġki glas predstavlja Boģidara Prosenjaka. Uļenici sluġaju taj 

intervju i na taj naļin upoznaju i ovog knjiģevnog umjetnika. 

4. Zakljuļak 

Uļenici su kroz prouļavanje ģivotopisa autentiļnije doģivjeli autore kao stvarne ljude koji su, 

kao i uļenici, bili djeca, ġkolarci, studenti: takoĽer su imali vlastite borbe, probleme, uspjehe i 

motivacije. Upoznavanjem knjiģevnika uļenici su mogli uspjeġnije povezati knjiģevna djela s 

osobnim iskustvima autora, ġto im je omoguĺilo dublju emotivnu povezanost s djelima koje su 

ļitali. U najveĺoj mjeri, ovakve aktivnosti omoguĺile su  uļenicima razvijanje istraģivaļkih 

vjeġtina, uvjeģbali su kako pronaĺi vaģne informacije, kako ih analizirati i interpretirati u 

knjiģevnom kontekstu. 
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Zakljuļno, na kraju 4. razreda uļenici ļitaju djela za cjelovito ļitanje iz uģitka, a njihovo 

knjiģevno obrazovanje i razumijevanje knjiģevnosti ima dobre temelje za daljnje napredovanje.  
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Summary 

According to the Curriculum for the subject Croatian language, the subject area Literature and 

creativity includes, among other things, the need to read literary texts and the influence on a 

positive attitude towards reading out of necessity and pleasure. The presentation emphasizes 

the importance of developing reading habits among students and the impact of reading works 

for a complete experience on their intellectual, emotional and social development, supported 

by examples from the classroom. Students need to be motivated to read in the most creative 

way possible and approach a different interpretation of texts, for which examples from the 

classroom are also provided. A child motivated to read, regardless of whether he likes or dislikes 

reading, regardless of whether he considers reading a desirable or undesirable free activity, has 

a positive attitude towards reading, does not develop a fear of reading and does not feel 

discomfort. Through examples from their own experience in the period from 1st to 4th grade, 

activities are presented in which students developed a positive attitude towards reading, 

improved their understanding of what they read, developed critical thinking and expanded their 

own experiences and vocabulary through reading the required reading. The activities are related 

to the study of the biography and creativity of an individual writer. The importance of teacher 

support in promoting the love of books among students is emphasized, and examples are 
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presented of how the teacher becomes the creator of the teaching process while the students 

actively participate in all stages of the lesson. The goal of the exposition and presentation of the 

activity is to motivate educational workers in the teaching process to encourage reading works 

for complete reading in order to enrich the school and life experience of students, develop the 

foundations for lifelong learning and love for the written word. 

Keywords: comprehensive reading, study of biography , development of reading habits 
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Saģetak  

U ġkolski kurikulum treba planirati sadrģaje vezane uz suradnju svih sudionika u ġkoli. Vaģno 

je pripremati uļenike za cjeloģivotno uļenje te kvalitetniji razvoj uļeniļkih kompetencija. 

Glavni cilj je povezivanje uļenika niģih i viġih razreda preko razliļitih zajedniļkih nastavnih 

aktivnosti te ġkolskih i drugih projekata. Metode rada koje se primjenjuju su zajedniļki 

praktiļni rad u ġkoli i izvan nje, suradniļko uļenje u kojem stariji uļenici pomaģu mlaĽima. 

Istraģivaļkim radionicama uļenici viġih razreda vode uļenike niģih, razmjenjuju iskustva 

prouļavajuĺi izvornu stvarnost. Iz kurikuluma primjenjuju se ishodi: uļenik tumaļi uoļene 

pojave, procese i meĽuodnose na temelju opaģanja prirode i jednostavnih istraģivanja; biljeģi i 

prikazuje rezultate mjerenja i opaģanja te iz njih izvodi zakljuļke; uoļava uzroļno-posljediļne 

veze i obrasce te na njihovoj osnovi predviĽa pojave i dogaĽaje; raspravlja o svojim 

rezultatima i usporeĽuje ih s rezultatima drugih uļenika i ostalim izvorima; odgovorno se i 

prema uputama koristi razliļitim laboratorijskim posuĽem, priborom, ureĽajima i 

kemikalijama, uz primjenu mjera opreza i zaġtite. Zajedniļke aktivnosti su demonstracijski 

pokusi i pokusi u skupinama unutar ġkole; istraģivaļke radionice u prirodi uz potok 

Dubravica, ġpilju Veternicu u sklopu udruge Mladih ļuvara prirode; izrada kuĺica za ptice te 

njihovo postavljanje u ġkolskom dvoriġtu; suradnja i demonstracija pokusa na meĽunarodnoj 

razini u sklopu e Twinning projekata ġkole. Ovakvim pristupom obrazovni proces postaje 

kompaktniji, potiļe se meĽugeneracijska suradnja, razvijaju se prezentacijske vjeġtine 

uļenika, bolje samopouzdanje i slika o sebi, potiļe se uļenje na izvornoj stvarnosti, a 

razmjenjuju se i iskustva dobre prakse ļime se doprinosi i kvalitetnijoj redovnoj nastavi. 

mailto:maja.horvatin3@gmail.com
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Kljuļne rijeļi: cjeloģivotno uļenje, istraģivaļka nastava, meĽugeneracijska suradnja, 

prirodoslovlje 

1. Uvod 

U naġim obrazovnim institucijama postoji odreĽeni odmak od razredne i predmetne nastave, 

ili osnovne i srednje ġkole. Ļesto su razlozi stereotipna razmiġljanja kako djeca razliļitih 

uzrasta nemaju zajedniļke interese, teġko ostvaruju meĽusobnu komunikaciju, ili npr. mlaĽa 

se djeca smatraju nedovoljno zrela. Svima nam je zajedniļki cilj osposobiti uļenike za 

samostalno uļenje i snalaģenje u novim situacijama. Upravo suradnja viġih i niģih razreda u 

odabranim aktivnostima moģe doprinijeti boljem razvoju uļenika bez obzira na njegovu dob. 

Izmjenama razliļitih prirodoslovnih aktivnosti koje su prilagoĽene uļeniku stjeļu se trajna 

znanja temeljena na logiļkom zakljuļivanju i povezivanju nastavnih sadrģaja. Takvim  

pristupom uļenik lakġe dolazi do rjeġenja, bolje se prilagoĽava novim problemima, a sve to 

predstavlja kvalitetnu pripremu za cjeloģivotno uļenje. 

 

2. Vaģnost prirodoslovlja u ġkolama 

Domazet (2007) navodi kako su na europskoj razini izraģene potrebe za  viġim stupnjem opĺe 

razine prirodoznanstvene pismenosti, ali i da kod osnovnoġkolaca opada interes za teme iz tog 

podruļja. Smatra da su od izuzetne vaģnosti uloge samih organizacija i sadrģaja iz 

Kurikuluma koji su namijenjeni uļenicima. TakoĽer navodi da je Europska komisija postavila 

zajedniļki kompetencijski okvir (European Commission, 2005) i preporuke za poboljġanje 

primarnog prirodoznanstvenog obrazovanja u Europi (European Commission, 2007), u kojima 

se traģe novi pedagoġki postupci pri pouļavanju prirodoslovlja, osobito preko uļenja 

istraģivanjem te povezivanjem uļitelja u smislu kolegijalne podrġke. 

Razliļita provedena istraģivanja govore o vaģnosti razvoja kompetencija uļitelja. Opisuju se 

kompetencije uļitelja kao ġto je inovativnost, stvaralaġtvo, rjeġavanja problema, razvoj 

kritiļkoga miġljenja, poduzetnost, informatiļka pismenost i dr. (Palekļiĺ, 2007). U Ļlanku 26. 

Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj ġkoli u Republici Hrvatskoj (Narodne 

novine, 68/2018) piġe da se odgoj i obrazovanje u ġkoli ostvaruje na temelju Nacionalnog 

okvirnog kurikuluma (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i ġporta, 2008) i ġkolskom 

kurikulumu. U svakoj ġkoli uļitelji trebaju kreirati svoj ġkolski kurikulum prema 

specifiļnostima ġkole, potrebi njenih uļenika, a sve u cilju kvalitetnog  razvoja uļeniļkih 

sposobnosti na temelju njihovih moguĺnosti. Za krajnji kvalitetniji rezultat odgojno-
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obrazovnog procesa odgojno-obrazovni sadrģaji, oblici i metode rada te aktivnosti za uļenike 

trebaju se prilagoditi potrebama svakog uļenika.  

 

2.1. Vaģnost prirodoslovlja u naġoj ġkoli 

Kao ġto su u svojim radovima naveli Domazet (2007) i Palekļiĺ (2007) kako je vaģno 

mijenjati pristup pouļavanju, upravo se u naġoj ġkoli potiļe inovativnost, informatiļka 

pismenost, a iz prirodoslovnih predmeta naglasak je na svladavanju nastavnih sadrģaja 

eksperimentalnim i istraģivaļkim putem. Tako se razvija temelj za razvoj prirodoslovnih 

kompetencija potrebnih za razumijevanje prirode i njenih zakonitosti. Naġa se ġkola moģe 

pohvaliti s izuzetno visokim rezultatima upravo na podruļju prirodoslovlja. Zahvaljujuĺi 

kvalitetnom pouļavanju razredne i predmetne nastave, osmero uļenika naġe ġkole je unazad 

nekoliko godina osvojilo zlatne i srebrne medalje sudjelujuĺi na Europskoj prirodoslovnoj 

olimpijadi (EOES) i MeĽunarodnoj prirodoslovnoj olimpijadi mladih (IJSO), natjecanjima 

namijenjena uļenicima mlaĽim od 17 godina koji se natjeļu timski u rjeġavanju 

interdisciplinarnih praktiļnih zadataka iz fizike, kemije i biologije. Uļenici sudjeluju u raznim 

projektima i radionicama, pa tako su dio i Mladih ļuvara prirode u sklopu Hrvatskog 

prirodoslovnog druġtva. Treba istaknuti i iskustva u razliļitim e Twinning projektima iz 

prethodnih godina, koja dodatno proġiruju nova saznanja. Istraģujuĺi prirodu i izvornu 

stvarnost preko razliļitih eksperimenata na samom terenu, uļenici primjenjuju svoje znanje u 

svakodnevnom ģivotu. 

 

3. Suradnja uļenika niģih i viġih razreda u naġoj ġkoli 

Svake se nastavne godine u ġkolskom kurikulumu planiraju zajedniļke aktivnosti koje se 

provode s uļenicima niģih i viġih razreda. Suradnja je zamiġljena kao izmjena razliļitih 

aktivnosti u sklopu ġkolskih i e Twinning projekata, Mladih ļuvara prirode u sklopu 

Hrvatskog prirodoslovnog druġtva, zajedniļkih eksperimenata povodom Dana ġkole, 

zajedniļke ġkolske ili meĽuģupanijske izloģbe te istraģivaļkih radionica u prirodi. 

Ciljevi su: 

¶ povezivati uļenike niģih i viġih razreda te tako poticati meĽugeneracijsku suradnju i 

podrġku u radu 

¶ poticati uļenje u prirodi i na izvornoj stvarnosti 

¶ poticati razvoj prezentacijskih vjeġtina, samopouzdanja, bolje slike o sebi 
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¶ izradom jednostavnih nastamba i hranilica za ptice, izvoĽenjem razliļitih 

eksperimenata poticati razvoj praktiļnih vjeġtina 

¶ pratiti i uoļavati meĽuovisnost ģive i neģive prirode, meĽusobne odnose ģivih biĺa na 

staniġtu te njihove prilagodbe na staniġte 

¶ eksperimentalno dokazati kako nastaju klimatske promjene 

 

4. Ishodi  prirodoslovlja zajedniļki viġim i niģim razredima 

 

Iz Kurikuluma predmeta Priroda i druġtvo za niģe razrede te Prirode za viġe razrede odabrani 

su ishodi koji imaju meĽusobnu poveznicu. Analizirajuĺi ishode s podruļja prirodoslovlja 

uspjeġno su razraĽene i prilagoĽene aktivnosti tako da odgovaraju odreĽenom uzrastu. 

 

a) Odgojno-obrazovni ishodi iz kurikuluma iz prirode i druġtva 4. razred: 

PID OĠ B.4.2. Uļenik analizira i povezuje ģivotne uvjete i raznolikost ģivih biĺa na razliļitim 

staniġtima te opisuje cikluse u prirodi. 

PID OĠ A.B.C.D.4.1. Uļenik uz usmjeravanje objaġnjava rezultate vlastitih istraģivanja 

prirode, prirodnih i/ili druġtvenih pojava i/ili razliļitih izvora informacija. 

b) Odgojno-obrazovni ishodi iz kurikuluma iz Prirode 6. razred: 

OĠ PRI B.6.1. Uļenik objaġnjava meĽusobne odnose ģivih biĺa s obzirom na zajedniļko 

staniġte (povezuje zadovoljavanje potreba, ponaġanje i preģivljavanje ģivih biĺa s uvjetima u 

okoliġu) 

OĠ PRI D.6.1. Uļenik tumaļi uoļene pojave, procese i meĽuodnose na temelju opaģanja 

prirode i jednostavnih istraģivanja (odgovorno se i prema uputama koristi razliļitim 

laboratorijskim posuĽem, priborom, ureĽajima i kemikalijama, uz primjenu mjera opreza i 

zaġtite; na temelju opaģanja prirode postavlja pitanja povezana s predmetom opaģanja uz 

razlikovanje pitanja koja se mogu dokazati istraģivanjem; biljeģi i prikazuje rezultate mjerenja 

i opaģanja te iz njih izvodi zakljuļke; uoļava uzroļno-posljediļne veze i obrasce te na 

njihovoj osnovi predviĽa pojave i dogaĽaje; raspravlja o svojim rezultatima i usporeĽuje ih s 

rezultatima drugih uļenika i ostalim izvorima; prepoznaje relevantne podatke iz ponuĽenih 

izvora te izvjeġĺuje usmeno i pisano rabeĺi ispravne naziv. 

5. Zajedniļke aktivnosti naġih uļenika 
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Tijekom ġkolske godine organizirane su zajedniļke radionice koje su se temeljile na uļenju 

otkrivanjem i istraģivanjem, odnosno na praktiļnom radu u ġkoli ili izvan nje. Za svaku 

radionicu izraĽivani su nastavni listiĺi koje su s lakoĺom mogli pratiti svi uļenici. Radionice 

su se provodile u skupinama u kojima su uļenici niģih i viġih razreda bili meĽusobno 

izmijeġani. Suradniļkim uļenjem, a prema potrebi, stariji uļenici pomagali su mlaĽima. Za 

uļenike niģih razreda osmiġljene su aktivnosti prilagoĽene odreĽenom uzrastu i 

moguĺnostima kako bi im odabrani sadrģaji bili razumljivi. Ponekad su u istraģivaļkim 

radionicama uļenici viġih razreda vodili uļenike niģih te im pomagali tijekom izvoĽenja 

pokusa, primjerice osvijetliti pokus ģaruljom, postaviti termometar u bocu i sl. Tema jesenske 

radionice bila je izrada kuĺica za ptice koje su uļenici postavljali u ġkolsko dvoriġte. Odrģane 

su radionice s problematikom klimatskih promjena. Uļenici su eksperimentalno istraģivali 

kako nastaje uļinak staklenika, kisele kiġe, utjecaj oneļiġĺenja na okoliġ. Povodom Dana 

ġkole organizirane su radionice s razliļitim eksperimentima u kojima su voditelji bili sami 

uļenici te demonstrirali svoja znanja drugim uļenicima. TakoĽer smo povezali uļenike i na 

meĽunarodnoj razini u sklopu e Twinning projekata (ĂKlimatske promjeneñ, ĂNastambe 

ģivotinjañ, ĂAktivno uļenje u podruļju prirodoslovlja 2ñ, ĂEKO sustavi oko nasñ).  

Uļenicima su osobito bile zanimljive terenske istraģivaļke radionice uz potok Dubravica na 

podruļju Gornjeg Stenjevca i istraģivanje ġpilje Veternice u sklopu aktivnosti udruge Mladih 

ļuvara prirode. Tom je prilikom ostvarena suradnja s drugim uļenicima s podruļja Grada 

Zagreba i Zagrebaļke ģupanije, ali i odliļna kolegijalna podrġka. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 1. Istraģivaļka radionica uz potok Dubravica   Slika 2. Zajedniļki pokusi na temu  

      na podruļju Gornjeg Stenjevca                                             klimatskih promjena 
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Slika 3. Pokusi povodom Dana ġkole                   Slika 4. MeĽuģupanijska izloģba uļeniļkih                   

                                                                              modela na temu obnovljivih izvora energije 

 

 

 

 
Slika 5. OdreĽivanje ļistoĺe potoka                     Slika 6. Radionica recikliranja papira 

 u sklopu Mladih ļuvara prirode 

 

 

6. Zakljuļak 

Svaki kvalitetni i moderni kurikulum trebao bi ukljuļivati provoĽenje aktivnosti vezanih s 

povezivanjem sadrģaja prirodoslovlja od najranije uļeniļke dobi. Pouļavanje prirodoslovlja 

treba se temeljiti na istraģivaļkom pristupu od prvog razreda koje se treba nastaviti i u viġim 

razredima. Uļitelj bi trebao od najranije dobi razvijati kod svojih uļenika znatiģelju i potrebu 

za istraģivanjem,  razvijati nove metode u pouļavanju, biti inovativan, a razmjenom ideja s 

ostalima teģiti kvalitetnom znanju svojih uļenika. Ovakvim pristupom obrazovni proces 

postaje uļenicima zanimljiviji, kompaktniji, potiļe se meĽugeneracijska suradnja, razvijaju se 

prezentacijske vjeġtine uļenika, bolje samopouzdanje i slika o sebi, potiļe se uļenje na 
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izvornoj stvarnosti, a razmjenjuju se i iskustva dobre prakse ļime se doprinosi i kvalitetnijoj 

redovnoj nastavi. Sve to vodi ka glavnom cilju, a to je razvoj znanosti i druġtva u cjelini. 
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Summary 

Contents related to the cooperation of all participants in the school should be planned in the 

school curriculum. It is important to prepare students for lifelong learning and better 

development of student competencies. The main goal is to connect students of lower and 

higher grades through various joint teaching activities and school and other projects. The 

working methods that are applied are joint practical work in and outside the school and 

collaborative learning in which older students help younger ones. In research workshops, 

students of higher grades guide students of lower grades, exchange experiences by studying 

the original reality. Outcomes from the curriculum are applied: the student interprets observed 

phenomena, processes and relationships based on observations of nature and simple research; 

records and displays the results of measurements and observations and draws conclusions 

from them; observes cause-and-effect relationships and patterns and predicts occurrences and 

events based on them; discusses his results and compares them with the results of other 

https://hrcak.srce.hr/file/39112
file:///C:/Users/Korisnik%201/Downloads/UPUTE%20ZA%20ZBORNIK%202024%20(1).pdf
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https://www.croris.hr/crosbi/publikacija/prilog-knjiga/34398
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students and other sources; uses various laboratory utensils, accessories, devices and 

chemicals responsibly and according to instructions, with the application of precautionary and 

protective measures. Joint activities are demonstration experiments and experiments in groups 

within the school; research workshops in nature along the Dubravica stream, Veternica cave 

as part of the Young Guardians of Nature association; making birdhouses and placing them in 

the schoolyard; collaboration and demonstration of experiments at the international level as 

part of the school's eTwinning projects. With this approach, the educational process becomes 

more compact, intergenerational cooperation is encouraged, students' presentation skills are 

developed, self-confidence and self-image are improved, learning from the original reality is 

encouraged, and experiences of good practice are exchanged, which contributes to higher 

quality of regular classes. 

Keywords: lifelong learning, research teaching, intergenerational cooperation, science 
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Saģetak  

Predavanje pruģa dublje razumijevanje faktora koji dovode do pregorijevanja uļitelja, 

ukljuļujuĺi visok tempo rada, emotivno iscrpljivanje i nedostatak resursa. TakoĽer, nudi 

konkretne alate za samopomoĺ uļiteljima, ukljuļujuĺi tehnike upravljanja stresom i strategije 

za oļuvanje mentalnog zdravlja. 

Kljuļne rijeļi: stres, samokontrola, tehnike smirivanja, samopomoĺ, suradnja 

 

1. Uvod 

Zavrġetak ġkolske godine, vrijeme koje uļenici s nestrpljenjem iġļekuju, za mnoge uļitelje 

predstavlja period izuzetnog stresa i optereĺenja. Posljednji tjedni ġkole ļesto su ispunjeni 

zavrġnim ispitima, ocjenjivanjem, administrativnim zadacima i pripremom za sljedeĺu ġkolsku 

godinu. U ovom vrtlogu obaveza, uļitelji se ļesto osjeĺaju preoptereĺeni i izloģeni visokim 

razinama stresa. No, kako prepoznati znakove izgaranja i koje tehnike opuġtanja mogu pomoĺi 

u suoļavanju s ovim izazovima? 

 

2. Znakovi izgaranja 

Izgaranje ili burnout meĽu uļiteljima nije rijetkost. Prema istraģivanjima, uļitelji su meĽu 

profesijama s najviġim rizikom od izgaranja. Neki od znakova ukljuļuju: 

- Kroniļni umor i iscrpljenost 

- Smanjena uļinkovitost i motivacija 

- Emocionalna iscrpljenost 

mailto:sanja.strk@gmail.com
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- Poveĺana razdraģljivost i cinizam 

- Fiziļki simptomi poput glavobolja i nesanice 

Kombinacija ovih simptoma moģe ozbiljno naruġiti kvalitetu ģivota i radnu uļinkovitost 

uļitelja. Stoga je vaģno prepoznati ove znakove na vrijeme i poduzeti korake za smanjenje 

stresa. 

 

3. Tehnike opuġtanja i smanjenja stresa 

Postoji nekoliko uļinkovitih tehnika koje uļitelji mogu koristiti kako bi se nosili sa stresom, 

posebno tijekom kraja nastavne godine. 

Planiranje i organizacija: Uļinkovito upravljanje vremenom kljuļno je za smanjenje stresa. 

Koriġtenje alata za planiranje i postavljanje prioriteta moģe pomoĺi u rasporeĽivanju zadataka 

i smanjenju osjeĺaja preoptereĺenosti. 

Fiziļka aktivnost: Redovita tjelovjeģba pomaģe u smanjenju stresa, poboljġava raspoloģenje i 

poveĺava energiju. Ļak i kratka ġetnja ili vjeģbanje mogu imati znaļajan pozitivan uļinak. 

 

3.1. Tehnike opuġtanja 

Meditacija: Praksa meditacije moģe pomoĺi u smirivanju uma i poveĺanju fokusa. Redovita 

meditacija, ļak i samo nekoliko minuta dnevno, moģe znaļajno smanjiti stres. 

Duboko disanje: Tehnike dubokog disanja mogu pomoĺi u trenutnom smanjenju stresa. 

Fokusiranje na disanje pomaģe u smirivanju ģivļanog sustava i vraĺanju osjeĺaja kontrole. 

Balansiranje posla i privatnog ģivota: Postavljanje jasnih granica izmeĽu posla i privatnog 

ģivota kljuļno je za oļuvanje mentalnog zdravlja. Uļitelji trebaju osigurati vrijeme za aktivnosti 

koje ih ispunjavaju i opuġtaju izvan radnog vremena. 

Emocionalna podrġka: Razgovor s kolegama, prijateljima ili ļlanovima obitelji moģe pruģiti 

emocionalnu podrġku i osjeĺaj zajedniġtva. Uļitelji mogu razmijeniti iskustva, savjete i podrġku 

ġto moģe znaļajno smanjiti osjeĺaj usamljenosti i preoptereĺenosti. 
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Vjera i duhovnost: Za mnoge, vjera moģe biti snaģan izvor podrġke i snage. Praksa molitve, 

meditacije ili sudjelovanje u vjerskim zajednicama moģe pruģiti emocionalnu stabilnost i 

perspektivu u teġkim vremenima. 

Hobiji i interesi:  Ukljuļivanje u aktivnosti koje donose radost i zadovoljstvo, poput ļitanja, 

crtanja ili vrtlarenja, moģe pomoĺi u odvraĺanju misli od stresa i pruģiti mentalni odmor. 

 

3.2. Suradnja s roditeljima: Kljuļ za smanjenje napetosti 

Suradnja s roditeljima moģe biti izazovna, posebno kada dolazi do napetosti vezanih uz ocjene 

i akademski uspjeh djece. Evo nekoliko savjeta kako ostvariti uļinkovitu suradnju s roditeljima 

i smiriti napetosti: 

 a) Proaktivna komunikacija: 

Redoviti sastanci: Organizirajte redovite sastanke s roditeljima kako biste razgovarali o 

napretku i izazovima uļenika. To moģe smanjiti potrebu za hitnim intervencijama. 

Informiranje : Redovito informirajte roditelje o ġkolskim dogaĽanjima, zadacima i 

oļekivanjima putem e-maila, newslettera ili ġkolskih aplikacija. 

 b) Empatija i razumijevanje: 

Sluġanje: Aktivno sluġajte roditelje i pokaģite razumijevanje za njihove brige. Ovo moģe 

pomoĺi u smanjenju napetosti i stvaranju povjerenja. 

Empatija: Pokaģite empatiju i razumijevanje prema roditeljskim brigama i strahovima. 

Ponekad, roditelji samo ģele biti sigurni da im se ļuje glas. 

 c) Jasna pravila i oļekivanja: 

Pravila ocjenjivanja: Jasno komunicirajte kriterije ocjenjivanja i oļekivanja kako bi roditelji 

razumjeli proces i mogli realno procijeniti napredak svoje djece. 

Dosljednost: Budite dosljedni u primjeni pravila i procedura, ġto moģe pomoĺi u izbjegavanju 

nesporazuma i sukoba. 

 d) Rjeġavanje sukoba: 

Smirenost: Ostanite smireni i profesionalni tijekom razgovora s roditeljima, ļak i kada su oni 

uzrujani. Smirena komunikacija moģe pomoĺi u smirivanju situacije. 



228 
 

Rjeġenje problema: Fokusirajte se na rjeġavanje problema umjesto na krivicu. Pokuġajte 

zajedno s roditeljima pronaĺi konstruktivna rjeġenja za izazove s kojima se suoļavate. 

 e) Podrġka za roditelje: 

Edukacija: Pruģite roditeljima informacije i resurse koji im mogu pomoĺi da bolje razumiju 

kako podrģati svoje dijete kod kuĺe. 

Savjetovanje: Preporuļite roditeljima savjetodavne usluge ili radionice koje im mogu pomoĺi 

u razvoju roditeljskih vjeġtina i suoļavanju sa stresom. 

 

4. Zakljuļak 

Iako je posao uļitelja izuzetno zahtjevan, postoji mnogo naļina za uļinkovito suoļavanje sa 

stresom i izbjegavanje izgaranja. Koriġtenjem razliļitih tehnika opuġtanja i smanjenja stresa, 

uļitelji mogu oļuvati svoje mentalno i fiziļko zdravlje, ġto im omoguĺuje da budu joġ bolji u 

svom poslu i pruģaju kvalitetno obrazovanje svojim uļenicima. Zavrġetak ġkolske godine ne 

mora biti izvor stresa, veĺ prilika za rast i unapreĽenje kako za uļitelje, tako i za cijelu ġkolsku 

zajednicu. Uspjeġna suradnja s roditeljima takoĽer igra kljuļnu ulogu u smanjenju napetosti i 

osiguravanju pozitivnog okruģenja za sve ukljuļene. 
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Summary 

The lecture provides a deeper understanding of the factors leading to teacher burnout, including 

a high work pace, emotional exhaustion, and lack of resources. It also offers concrete self-help 

tools for teachers, including stress management techniques and strategies for maintaining 

mental health. 
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Saģetak  

Djeļja tradicijska glazbala su u svojoj namjeni i izvedbi jednostavniji primjerci glazbala kojima 

su se sluģili odrasli u izvedbama tradicijskih pjesama i plesova. Djeca su ih ļesto izraĽivala 

sama od materijala koji su im bili dostupni (kukuruzovina, tikve, rifljaļe, lonci, daġļice), no u 

sloģenijim izvedbama su im pomagali i odrasli (svirala, okarine, ptiļice).  

Kroz radionicu su uļitelji imali prilike upoznati hrvatska djeļja tradicijska glazbala, naļin 

njihova sviranja i upotrebu u nastavi glazbene kulture.  

Kljuļne rijeļi: tradicija, djeca, glazbala, djeļja tradicijska glazbala. 

 

1. Uvod 

Odrastanje i odgoj djece u proġlosti bio je usko povezan uz aktivno sudjelovanje u svemu ġto 

se dogaĽalo u obitelji, ali i u selu kao ļvrsto povezanoj zajednici. Djeca su uļila iskustveno uz 

odrasle te oponaġajuĺi ih, ġto se preslikalo i na izradu tradicijskih glazbala.  

Glazbala su djeca koristila u vrijeme dok su ļuvala stoku na ispaġi, oponaġajuĺi tradicijske 

obiļaje kroz igru i druġtvene kontekste svijeta odraslih.  

Djeļja tradicijska glazbala su u svojoj namjeni i izvedbi jednostavniji primjerci glazbala kojima 

su se sluģili odrasli u izvedbama tradicijskih pjesama i plesova u vrijeme svetkovina i slavlja. 

Djeca su ih ļesto izraĽivala sama od materijala koji su im bili dostupni (kukuruzovina, tikve, 

daġļice), no u sloģenijim izvedbama su im pomagali i odrasli (svirala, okarine, ptiļice), a 

ponekad su koristili i veĺ izraĽene predmete koji su odraslima sluģili u svakodnevnom ģivotu 

za obavljanje raznih poslova (rifljaļe, zvona, potkove, lonci).  
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2. Djeļja tradicijska glazbala  

Prema klasifikaciji Kurta Sachsa i Ericha M. Hornbostela iz 1914. godine (Ĺaleta, 2001.) 

glazbala dijelimo na idiofone, membrofone, aerofone i kordofone.  

Ovdje navodim primjere djeļjih tradicijskih glazbala koja su koriġtena na radionici. 

2.1.Idiofona glazbala proizvode zvuk treġnjom, sudaranjem, udaranjem, trzanjem i 

struganjem.  

 

 

 

Suġena tikva koja daje zvuk treġnjom koġtica bila je ļesta 

zveļka. Ukoliko se ģeli pojaļati zvuk, moguĺe je napraviti 

malu rupu i umetnuti grah, riģu ili kamenļiĺe. 

 

 

 

Rifljaļa je odraslima sluģila za pranje rublja no djeci je sluģila 

kao instrument. Zvuk se dobiva povlaļenjem kuhaļe ili debljeg 

ġtapiĺa po limu. Postoje i varijante rifljaļa koje imaju stakleno 

srediġte pa je zvuk drugaļiji.  

 

 

 

 

Male keramiļke posudice u kojima je pijesak, kamenļiĺi, riģa, 

suhi grah ili neġto sliļno sluģile su kao zveļke.  

 

___________________________________________________________________________ 

2.2.Aerofona glazbala: 

Aerofona glazbala su puhaļka glazbala i glazbala koja ostvaruju ton pomoĺu strujanja zraka.  
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Zuja ili zujalka, proizvodi zvuk tako da se drģi za poļetak konopa i 

okreĺe u zraku. 

___________________________________________________________________________ 

 

 

 

Ļegrtaljka je osmiġljena za tjeranje ptica iz voĺnjaka i/ili vinograda. 

Zvuk se dobiva okretanjem pri ļemu daġļica kucka o zupce.  

 

___________________________________________________________________________ 

 

 

 

Glinena ptiļica funkcionira tako da se u unutraġnjost ulije 

voda. Puhanjem u rep voda titra i proizvodi zvuk koji 

nalikuje ptiļjem pjevu.  

 

___________________________________________________________________________ 

 

 

Okarina je izraĽena od peļene gline. Tonski 

opseg joj je uglavnom oktava. Tonovi se 

dobivaju prebiranjem prstima po rupicama.  

 

___________________________________________________________________________ 
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Pisak je izraĽen od trske koja se zareģe na 

jednom dijelu. Puhanjem ona titra i stvara 

zvuk. Osnova je za zvuk u gajdama, dudama, 

mihovima, ġurlama. Djeca su ih koristila u 

ģivotinjskim rogovima.  

 

___________________________________________________________________________ 

2.3.Membranofona glazbala 

Kod membranofonih glazbala zvuk nastaje vibracijom membrane koja je napeta preko otvora 

rezonantne posude. Kad govorimo o djeļjim tradicijskim glazbalima obiļno su izraĽena od 

tanke ģivotinjske koģe.  

 

 

 

 

Prda, djeci vrlo zanimljivo glazbalo, obiļno se radila od svinjskog 

mjehura prevuļenog preko posude. Zvuk se dobiva tako da se 

lagano, vlaģnim prstima povlaļi po ġtapu od trske koji je povezan 

s unutraġnje strane konopom za mjehur (u naġem primjeru koģu). 

Prilikom sviranja prda treba biti nagnuta tako da je ġtap okrenut 

prema dolje kako voda ne bi kapala po koģi.  

 ___________________________________________________________________________ 
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2.4. Kordofona glazbala 

 

 

 

 

Samica je primjer kordofonog glazbala u kojima zvuk stvara jedna ili 

viġe ģica koje su napete preko rezonatora. 

 

 

3. Uporaba instrumenata u nastavi glazbene kulture. 

Svi navedeni instrumenti mogu se koristiti tijekom izvedbe nekog glazbenog primjera. 

Najprirodnije ih je ipak svirati kao pratnju nekoj tradicijskoj pjesmi.  

Buduĺi je veĺina tradicijskih pjesama u dvoļetvrtinskoj ili ļetveroļetvrtinskoj mjeri, potrebno 

je odrediti koji instrumenti bi predstavljali ritam sekciju koju u klasiļnom tamburaġkom sastavu 

saļinjavaju bugarija i kontra. Za tu namjenu odabiremo instrumente koji su glasni i konkretnoga 

zvuka pa su to obiļno rifljaļa, ļegrtaljka i prda.  

 

U navedenom primjeru pjesme ĂMiġ mi je polje popaselñ, rifljaļa svira 1. i 3. dobu dok prda 

svira na 2. i 4. dobu u svakom taktu.  
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U izvedbi pjesme ostali instrumenti se koriste tako da npr. tikvice ili posude s kamenļiĺima 

sviraju kroz cijelu pjesmu osminke, ptiļica odsvira samo prvu dobu u svakom taktu itd. Ukoliko 

u razredu ima neko dijete koje ima glazbeno predznanje, ono moģe svladati i sviranje melodije 

na okarini ili svirali.  

Uļitelj/uļiteljica na poļetku zadaje konkretne ritmiļke obrasce koje djeca trebaju slijediti, 

nakon ġto postanu sigurni u svojoj izvedbi vrlo rado ĺe dati svoje primjere i improvizirati. Ġto 

je viġe slobode u glazbenom izraģavanju, djeca postaju motiviranija za izvedbe pjesama jer 

aktivno sudjeluju u izradi jednostavnog glazbenog aranģmana. Na taj naļin iskustveno nauļe i 

koja je razlika izmeĽu osnovne melodije i krajnjeg rezultata - glazbenog aranģmana koji je u 

svakoj izvedbi moguĺe modificirati.   

Radionice su uvijek poģeljan oblik struļnog usavrġavanja jer sudionici mogu na licu mjesta 

proĺi kroz ļitavo iskustvo koje na nastavi prolaze uļenici.  

Na poļetku radionice sam prezentirala djeļja tradicijska glazbala koja koristim u svom radu te 

naļin na koji proizvode zvuk. Prof. Astrid Pavletiĺ prezentirala je naļin rada samice koja je kao 

najjednostavniji ģiļani instrument ļesto bio prvi instrument koji su motiviranija i spretnija djeca 

nauļila svirati.  

Na radionici je bilo prisutno dvadeset uļitelja i uļiteljica koji su se podijelili u pet grupa. Svaka 

grupa je odabrala po jednu pjesmu koju ģele izvesti te je svaki sudionik/sudionica radionice 

prema potrebama i ģeljama svoje grupe mogao/mogla izabrati i instrumente kojima bi pratili 

vokalnu izvedbu pjesme. Tijekom rada u grupama sudionici su dogovorili koje instrumente ģele 

u kojem trenutku svirati i uvjeģbavali svoje izvedbe koje su na kraju radionice i izveli. Odabrane 

pjesme bile su: Ĺuk sedi (MeĽimurje), Pjevaj mi pjevaj sokole (Lika), Savila se bijela loza 

vinova (Posavina), Ja imado (Slavonija), U livadi pod jasenom (Slavonija).  

 

4. Zakljuļak 

Prema kurikulumu nastavnog predmeta glazbena kultura za osnovne ġkole i glazbena umjetnost 

za gimnazije iz 2019. ostvaruju se temeljne odgojno-obrazovne vrijednosti i opĺi ciljevi odgoja 

i obrazovanja, stoga nastava glazbe potiļe i unaprjeĽuje uļenikov estetski razvoj, potiļe 

kreativnost uļenika, razvija uļenikove glazbene sposobnosti i interese, razvija uļenikovu 

svijest o oļuvanju povijesno-kulturne baġtine i osposobljava ga za ģivljenje u multikulturnom 

svijetu. 
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Tijekom radionice polaznici su imali prilike upoznati navedene djeļje tradicijske instrumente i 

na njima svirati. Od ponuĽenih pjesama odabrali su one koje bi htjeli otpjevati i odsvirati, 

uvjeģbali svoje izvedbe te su na taj naļin imali prilike doģivjeti cjelokupan proces koji prolaze 

i djeca na nastavi uporabom ovih instrumenata.  

Ovi su nam instrumenti joġ uvijek uvelike dostupni te ih je moguĺe izraditi i s djecom. Na 

nastavi glazbene kulture oni obogaĺuju glazbeni izriļaj, motiviraju djecu na uļenje o 

tradicijskim instrumentima te kroz to i upoznavanje hrvatskih tradicijskih pjesama ali i plesova 

koji su vrlo ļesto dio tih izvedbi.   
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Abstract  

Children's traditional instruments are in their purpose and performance simpler examples of 

instruments used by adults in performances of traditional songs and dances. Children often 

made them themselves from materials available to them (corn, gourds, rifljacha ï traditional 

washing board, pots, lumber), but in more complex performances they were also helped by 

adults (pipes, ocarinas, birds made of clay). 

https://gajde.com/56-2/599-2/
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Through the workshop, teachers had the opportunity to learn about Croatian children's 

traditional instruments, the way they are played and used in music culture classes. 
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Saģetak 

U istraģivanju provedenom u Osnovnoj ġkoli Eugena Kvaternika, uļenici treĺeg razreda 

sudjelovali su u inovativnom projektu usmjerenom na transformaciju uļenja matematike kroz 

primjenu tehnologija proġirene (AR) i virtualne stvarnosti (VR). Uvodnim ispitivanjem 

matematika je identificirana kao predmet s percepcijom visoke teģine, ļime je motiviran odabir 

upravo matematiļkih koncepata za eksperimentalnu provedbu aktivnosti. Metodoloġkim 

pristupom obuhvaĺeno je uvodno testiranje znanja uļenika u rjeġavanju zadataka pisanog 

zbrajanja i oduzimanja do 1000 (po obradi tih nastavnih sadrģaja na redovnoj nastavi), analiza 

rezultata tog testiranja, identifikacija tipa zadataka u ļijem rjeġavanju uļenici imaju poteġkoĺa 

(zadatci rijeļima), a zatim izrada edukativnih nastavnih materijala za koriġtenje uz VR i AR 

tehnologije kojima je omoguĺeno interaktivno i vizualno bogato iskustvo uļenja. 

Po implementaciji VR i AR aktivnosti u nastavni proces, provedeno je zavrġno testiranje znanja 

te evaluiran uļinak projekta. Ovim pristupom adresirane su uļeniļke poteġkoĺe u 

razumijevanju, te je istovremeno promoviran angaģman i motivacija za uļenje matematike. 

Analizom rezultata pokazano je da su primjenom VR i AR tehnologije ocjene uļenika znaļajno 

poboljġane, pri ļemu je doġlo do poveĺanja broja odliļnih ocjena i smanjenja broja niģih ocjena, 

a ġto ukazuje na to da su matematiļki koncepti bolje usvojeni zahvaljujuĺi interaktivnom i 

uronjenom iskustvu uļenja. 

U zakljuļku istraģivanja naglaġen je potencijal integracije AR i VR tehnologija u obrazovni 

proces, istiļuĺi kako ove tehnologije mogu bitno doprinijeti poboljġanju ishoda uļenja, posebno 

u podruļjima koja uļenicima, poput matematike, tradicionalno predstavljaju izazov u uļenju i 

pouļavanju. 

 

Kljuļne rijeļi: angaģman, inovacija, interaktivnost, motivacija, pouļavanje 
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1. Uvod 

Matematika se ļesto doģivljava kao jedan od najteģih predmeta u osnovnoġkolskom 

obrazovanju, osobito meĽu uļenicima niģih razreda. Tradicionalni pristupi pouļavanju, koji se 

temelje na apstraktnim konceptima, ļesto ne uspijevaju odrģati visoku razinu interesa i 

angaģmana uļenika (Harel & Papert, 1991). Ovaj rad istraģuje potencijal proġirene (AR) i 

virtualne stvarnosti (VR), odnosno XR tehnologija (engl. eXtended Reality) kao alata za 

transformaciju uļenja matematike, omoguĺujuĺi uļenicima interaktivno i vizualno bogato 

iskustvo koje potiļe dublje razumijevanje i usvajanje matematiļkih koncepata (Kozma, 2003). 

2. Problematika uļenja matematike 

Predistraģivanje provedeno krajem ġk. god. 2022./2023. u Osnovnoj ġkoli Eugena Kvaternika 

otkrilo je da uļenici drugog razreda matematiku percipiraju kao najteģi predmet. Prema 

rezultatima ispitivanja, 45% uļenika rangiralo je matematiku kao najzahtjevniji predmet, a 

glavni su razlozi bili teġkoĺe s razumijevanjem matematiļkih operacija, loġe ocjene te osjeĺaj 

preoptereĺenosti gradivom (Harel & Papert, 1991). U eksperiment su bili ukljuļeni uļenici iz 

dva razreda (njih ukupno 39), uz prethodni dogovor s razrednim uļiteljicama Marinom Muģek 

i Lidijom Deteliĺ, te uz pisanu suglasnost roditelja. Na sudjelovanje uļenika u projektu i 

istraģivanju pristali su svi osim jednog roditelja. U uvodnom ispitivanju kojim se ģeljelo utvrditi 

koji nastavni predmet uļenici percipiraju najteģim za uļenje sudjelovao je 31 uļenik (N = 31, 

M = 15, Ģ = 16), prosjeļne dobi 8 godina (8 godina (68%), 9 godina (29%), 10 godina (3%). 

Nastavni redoviti program uz individualizirane postupke u oba razreda pohaĽa 8 uļenika, dok 

je potencijalno darovitih uļenika ukupno 9. Uļenika koji pohaĽaju redoviti program uz 

prilagodbu sadrģaja i individualizirane postupke nema.  

U ispitnom obrascu uļenici su rangirali predmete od najteģeg do najlakġeg za uļenje. Predmeti 

ukljuļuju: Matematiku, Prirodu i druġtvo, Hrvatski jezik, Engleski jezik i Informatiku. Uļenici 

su naveli razloge zbog kojih smatraju odabrane predmete teġkim. Razlozi ukljuļuju osobne 

poteġkoĺe s predmetom, ocjene, obimnost gradiva i osjeĺaj preoptereĺenosti novim lekcijama 

(Kozma, 2003). Ukupno 45% uļenika nastavni predmet Matematiku odabralo je kao 1. izbor i 

rangiralo ga kao predmet koji im je najteģe uļiti: 

¶ Matematika (1. izbor): 45% 

¶ Priroda i druġtvo (1. izbor): 10% 



240 
 

¶ Hrvatski jezik (1. izbor): 13% 

¶ Engleski jezik (1. izbor): 32% 

¶ Informatika (1. izbor): 13%. 

 

Na temelju analize odgovora uļenika koji su odabrali nastavni predmet Matematiku kao najteģi 

za uļenje, proizlazi da su najļeġĺi razlozi za njihov izbor sljedeĺi: 

1. Teġkoĺe s razumijevanjem i primjenom matematiļkih operacija: opĺenite teġkoĺe s 

matematikom, kao ġto su problemi s mnoģenjem, dijeljenjem i brzinom raļunanja. Neki 

uļenici su specifiļno istaknuli teġkoĺe s tablicom mnoģenja i dijeljenja (Becta, 2006). 

2. Ocjene i domaĺi zadatci: loġe ocjene iz matematike i visoka koliļinu ispravaka u 

radovima, velika koliļina domaĺe zadaĺe. 

3. Vremenski zahtjevi za uļenje: potreba za odvajanjem znatne koliļine vremena za uļenje 

matematike, ġto ukazuje na percepciju da matematika zahtijeva viġe napora i vremena 

u usporedbi s drugim predmetima (Harel & Papert, 1991). 

4. Osobne preference i socijalni aspekti: Jedan od uļenika navodi da mu je matematika 

najmanje draga unatoļ tome ġto nije posebno teġka, dok drugi navode pozitivne 

socijalne aspekte prisutne u uļenju matematike, poput druģenja s prijateljima, ġto moģe 

ukazivati na mjeġovite osjeĺaje prema predmetu. 

Uļenici su izrazili razliļite razloge zbog kojih smatraju Matematiku predmetom kojega teġko 

uļe, ukljuļujuĺi kako akademske izazove tako i osobne doģivljaje, ġto ukazuje na sloģenost 

faktora koji utjeļu na percepciju teģine uļenja matematike (Kozma, 2003). 

 

3. Poznavanje i iskustvo uļenika s proġirenom i virtualnom stvarnoġĺu 

Prije poļetka provedbe XR aktivnosti u uļionici, provedeno je i ispitivanje o poznavanju i 

prethodnom iskustvu uļenika (N = 38) s proġirenom stvarnoġĺu (AR) i virtualnom stvarnoġĺu 

(VR). Rezultati su sljedeĺi: 

1. Poznavanje proġirene stvarnosti (AR): 50% uļenika zna ġto je proġirena stvarnost (AR). 
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2. Poznavanje virtualne stvarnosti (VR): 78,95% uļenika zna ġto je virtualna stvarnost 

(VR), dok 21,05% uļenika ne zna ġto je to. 

3. Iskustvo s koriġtenjem ureĽaja za virtualnu stvarnost: 65,79% uļenika je koristilo 

naoļale ili ureĽaje za virtualnu stvarnost, dok ih 34,21% nije nikada koristilo. 

4. Spremnost na koriġtenje AR ili VR za uļenje o novim temama u ġkoli: 86,84% uļenika 

je izrazilo spremnost na koriġtenje AR ili VR za uļenje o novim temama u ġkoli, dok ih 

13,16% nije spremno na koriġtenje AR ili VR za uļenje o novim temama u ġkoli. 

5. Koriġtenje AR ili VR igara ili aplikacija: 97,37% uļenika je koristilo neku AR ili VR 

igru ili aplikaciju i dalo povratnu informaciju o tom iskustvu, dok 2,63% uļenika nije 

nikada koristilo AR ili VR igre ili aplikacije. 

Analiza dobivenih rezultata ukazuje na to da uļenici u jednakom postotku (50%) jesu, odnosno 

nisu upoznati s pojmom proġirene stvarnosti (AR). MeĽutim, veĺina uļenika (78,95%) 

upoznata je s konceptom virtualne stvarnosti (VR), ġto ukazuje na veĺu prisutnost ili 

popularnost VR tehnologija meĽu uļenicima (Becta, 2006). Veĺina uļenika (65,79%) imala je 

iskustvo s koriġtenjem ureĽaja za virtualnu stvarnost, ġto pokazuje relativno visoku razinu 

izloģenosti VR tehnologijama meĽu uļenicima (Kozma, 2003). Velika veĺina uļenika 

(86,84%) izrazila je spremnost na koriġtenje AR ili VR tehnologija za uļenje o novim temama 

u ġkoli. Ovo ukazuje na snaģan interes meĽu uļenicima za integraciju ovih tehnologija u 

obrazovni proces (Harel & Papert, 1991). Gotovo svi uļenici (97,37%) koji su koristili AR ili 

VR igre ili aplikacije dali su neku vrstu povratne informacije o svojim iskustvima. To pokazuje 

visoku razinu angaģiranosti i interesa za interaktivne tehnologije meĽu uļenicima (Kozma, 

2003). Ovi zakljuļci ukazuju na pozitivan stav i visok interes uļenika za koriġtenje AR i VR 

tehnologija u obrazovanju. 

 

4. Metodologija 

Istraģivanje je obuhvatilo nekoliko faza, ukljuļujuĺi uvodno testiranje, razvoj edukativnih XR 

materijala, implementaciju AR i VR aktivnosti te finalno testiranje znanja i evaluaciju. 

 

 

4.1. Uvodno testiranje 
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Nakon obrade nastavnih sadrģaja pisanog zbrajanja i oduzimanja do 1000 u 3. razredu osnovne 

ġkole poļetkom ġkolske godine 2023./2024. uļenici su pisali redovnu provjeru znanja (Narodne 

novine, 2020) kojom je utvrĽena razina usvojenosti nastavnih sadrģaja pisanog zbrajanja i 

oduzimanja do 1000 prema kurikulumu nastavnog predmeta Matematika za 3. razred osnovne 

ġkole (Agencija za odgoj i obrazovanje, 2019). 

Tom je provjerom znanja identificiran tip zadataka s kojima su uļenici imali najviġe poteġkoĺa 

u rjeġavanju, a to su zadatci rijeļima. Stoga je prije provedbe XR aktivnosti, izraĽena provjera 

znanja za uļenike koja se sastojala od 5 zadataka rijeļima razliļite teģine i sloģenosti, a koji su 

ukljuļivali raļunske operacije zbrajanja i oduzimanja brojeva do 1000 (Harel & Papert, 1991). 

Rezultati ove provjere znanja prikazani su u Tablici 1. 

 

Tablica 1. Rezultati inicijalne pisane provjere znanja ï pisano zbrajanje i oduzimanje brojeva 

do 1000 

Ocjena 1. ispit 

Odliļan (5) 12 31% 

Vrlo dobar (4) 6 15% 

Dobar (3) 14 36% 

Dovoljan (2) 3 8% 

Nedovoljan (1) 4 10% 

 

Rezultati inicijalne provjere znanja pokazuju da je 31% uļenika postiglo odliļan rezultat, dok 

je 10% uļenika postiglo nedovoljan rezultat, ġto je ukazalo na potrebu za dodatnom podrġkom 

i prilagoĽavanjem nastavnih sadrģaja potrebama uļenika (Becta, 2006). 

 

4.2. Razvoj edukativnih materijala i implementacija aktivnosti 

Razvoj edukativnih XR materijala za potrebe ovog projekta i istraģivanja proveden je s pomoĺu 

platforme CoSpaces Edu  (CoSpaces Edu, n.d.), koja omoguĺava izradu interaktivnih 

obrazovnih sadrģaja (Kozma, 2003). Kako bi se osigurala provedba XR aktivnosti u nastavi, na 
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raspolaganju je bio jedan VR HMD (engl. Head-Mounted Display) set Oculus Quest 2 

memorijskog kapaciteta 128 GB te nekoliko pametnih ureĽaja, ukljuļujuĺi ļetiri mobilna 

telefona i jedan tablet s instaliranom aplikacijom CoSpaces Edu. 

S obzirom na ograniļen broj VR ureĽaja, aktivnosti su organizirane tako da svaki uļenik dobije 

priliku koristiti VR HMD set, izbjegavajuĺi ļekanje i neaktivnost ostalih uļenika. U tu svrhu, 

u uļionici je postavljena jedna VR stanica opremljena HMD setom (Slika 1). Uļenici su na toj 

stanici istraģivali virtualni prostor u kojem je bio skriven matematiļki zadatak (Kager, 2024), 

ġto im je omoguĺilo aktivno ukljuļivanje u proces uļenja (Harel & Papert, 1991). 

 

Slika 1. Provedba VR aktivnosti u uļionici 

Nakon pronalaska zadatka u VR okruģenju, svaki uļenik rjeġavao je zadatak na papiru, s 

prethodno pripremljenim materijalima. Redoslijed koriġtenja VR stanice odreĽivan je sluļajnim 

odabirom iz e-imenika, pri ļemu su uļenici u prosjeku provodili izmeĽu 2 i 5 minuta na stanici. 

Ova aktivnost bila je osmiġljena kao prilika za dodatno bodovanje unutar timova, ļime se 

poticala motivacija uļenika za toļno rjeġavanje zadataka. 

Primjer matematiļkog zadatka koriġtenog u VR aktivnosti: Ivana gleda film koji traje ukupno 

118 minuta. Baka ju je zvala na ruļak i morala je prekinuti film na 86. minuti. Koliko je minuta 

Ivani ostalo do kraja filma? 

Paralelno s provedbom VR aktivnosti, provedene su i AR aktivnosti. Uļenici su radili u 

grupama od ļetiri uļenika na pet radnih stanica, od kojih je svaka bila opremljena jednim 

pametnim ureĽajem s pokrenutom AR CoSpaces Edu aktivnoġĺu (Slika 2). AR aktivnost bila 
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je koncipirana kao virtualna "Kuĺa skrivene matematike" (Kager, 2024), gdje su razliļiti objekti 

simulirali svakodnevni ģivot ukuĺana. Na ulazu u kuĺu, uļenike je doļekivao lik djevojļice koji 

im je davao upute za rad. Uļenici su traģili 4 matematiļka zadatka rijeļima skrivena unutar 

virtualne kuĺe (Kager, 2024). 

 

Slika 2. AR aktivnost ĂKuĺa skrivene matematikeñ 

 

XR aktivnosti provedene su tijekom dva ġkolska sata, a ukljuļivale su rjeġavanje matematiļkih 

zadataka u AR i VR okruģenju. Uļenici su radili u grupama na razliļitim stanicama, gdje su se 

izmjenjivali u koriġtenju VR naoļala i rjeġavanju zadataka u AR aplikaciji (Kozma, 2003). Kroz 

aktivnosti na AR stanicama, uļenici su samostalno rjeġavali zadatke i usporeĽivali ih s 

rjeġenjima svojih kolega, ġto je potaknulo kritiļko razmiġljanje i samovrednovanje (Becta, 

2006).  Primjer jednog matematiļkog zadatka u AR aktivnosti: Razlici brojeva 900 i 576 dodaj 

neposredni neparni sljedbenik broja 229. 

U ovom projektu i istraģivanju, XR aktivnosti su bile dizajnirane tako da ukljuļuju elemente 

igrifikacije, kao ġto su bodovi i nagrade. To je potaknulo uļenike da se aktivno ukljuļe u uļenje 

i rjeġavanje zadataka, a ġto moģe bitno poboljġati motivaciju i angaģman uļenika (Dichev & 

Dicheva, 2017).  

 

5. Rezultati i analiza 

5.1. Finalno testiranje znanja 
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Nakon provedbe XR aktivnosti, uļenici su ponovno pisali test koji je obuhvatio sliļne 

matematiļke zadatke rijeļima kao i inicijalno testiranje. Rezultati su pokazali znaļajno 

poboljġanje u postignuĺima uļenika (Tablica 2). Broj uļenika s ocjenom "Odliļan" poveĺao se 

sa 31% na 72%, dok je broj niģih ocjena znaļajno smanjen. 

 

Tablica 2. Rezultati finalne pisane provjere znanja ï pisano zbrajanje i oduzimanje brojeva do 

1000 

Ocjena 2. ispit 

Odliļan (5) 28 30.77% 

Vrlo dobar (4) 5 15.38% 

Dobar (3) 3 35.90% 

Dovoljan (2) 0 7.69% 

Nedovoljan (1) 3 10.26% 

 

Rezultati finalne provjere znanja ukazuju na: 

1. Poveĺanje broja ocjena odliļan (5), 

2. Smanjenje broja ocjena dobar (3) i dovoljan (2), 

3. Promjene u broju ocjena vrlo dobar (4) i nedovoljan (1). 

 

Usporedbom postotaka dobivenih ocjena 1. i 2. ispita (Tablica 3), vidljivo je znaļajno 

poboljġanje u postotku odliļnih ocjena (s 30.77% na 71.79%) izmeĽu prvog i drugog ispita, dok 

su postoci niģih ocjena (dobrih, dovoljnih i nedovoljnih) smanjeni (Kozma, 2003). Posebno, 

postotak uļenika s ocjenom "Dobar (3)" znaļajno je pao, a "Dovoljan (2)" je pao na 0%. Ovi 

podatci dodatno potvrĽuju opĺe poboljġanje uļinkovitosti uļenika na drugom ispitu (Harel & 

Papert, 1991). Broj uļenika s ocjenom "Odliļan (5)" znaļajno je porastao s 12 na 28 izmeĽu 

prvog i drugog ispita. Ovo ukazuje na znaļajno poboljġanje u postignuĺima uļenika. Broj 

uļenika s ocjenom "Dobar (3)" smanjio se s 14 na 3, dok je broj uļenika s ocjenom "Dovoljan 

(2)" pao s 3 na 0. Ovo moģe ukazivati na to da su se uļenici koji su prethodno postizali niģe 
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ocjene poboljġali i postigli viġe ocjene na drugom ispitu. Broj uļenika s ocjenom "Vrlo dobar 

(4)" ostao je relativno stabilan, smanjivġi se samo za jedan, s 6 na 5. Broj uļenika s ocjenom 

"Nedovoljan (1)" smanjio se s 4 na 3, ġto ukazuje na blago poboljġanje na donjem dijelu spektra 

ocjena.  

 

Tablica 3. Usporedba rezultata inicijalne i finalne pisane provjere znanja ï pisano zbrajanje i 

oduzimanje brojeva do 1000 

Odliļan (5) Vrlo dobar (4) Dobar (3) Dovoljan (2) Nedovoljan (1) 

1. ispit: 30.77% 1. ispit: 15.38% 1. ispit: 35.90% 1. ispit: 7.69% 1 ispit: 10.26% 

2. ispit: 71.79% 2. ispit: 12.82% 2. ispit: 7.69% 2. ispit: 0.00% 2. ispit: 7.69% 

 

Rezultati 2. ispita u odnosu na rezultate 1. ispita pokazuju: 

¶ Odliļan (5): Poboljġanje za 41.03% 

¶ Vrlo dobar (4): Smanjenje za 2.56% 

¶ Dobar (3): Smanjenje za 28.21% 

¶ Dovoljan (2): Smanjenje za 7.69% 

¶ Nedovoljan (1): Smanjenje za 2.56% 

 

Poboljġanje se najviġe oļituje u znaļajnom poveĺanju postotka odliļnih ocjena (41.03% viġe u 

2. ispitu). Smanjenja u postotcima za vrlo dobre, dobre, dovoljne i nedovoljne ocjene sugeriraju 

da su se uļenici koji su prethodno imali niģe ocjene poboljġali do razine odliļnih ocjena u 

drugom ispitu (Dichev & Dicheva, 2017). Ukupno gledajuĺi, podatci ukazuju na opĺe 

poboljġanje uļinkovitosti uļenika izmeĽu prvog i drugog ispita, s veĺim brojem uļenika koji 

postiģu viġe ocjene te smanjenjem broja niģih ocjena (Slika 3). Ovo moģe ukazivati na to da su 

XR nastavni materijali koji su koriġteni u razdoblju izmeĽu dva ispita utjecali na poboljġanje 

razumijevanja i vjeġtine uļenika.  
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Slika 3. Usporedba rezultata inicijalne i finalne provjere znanja rjeġavanja zadataka rijeļima 

 

Usporedba rezultata inicijalne i finalne provjere znanja kod potencijalno darovitih uļenika 

(Slika 4) prikazuje: 

¶ Smanjenje broja ocjena ĂDobarñ i ĂVrlo dobarñ za 100% 

¶ Poboljġanje ocjena ĂOdliļanñ za 22.23% 

 

Ovi rezultati ukazuju na znaļajno poboljġanje u postignuĺima potencijalno darovitih uļenika 

(Becta, 2006).  

 

Slika 4. Usporedba rezultata inicijalne i finalne provjere znanja kod potencijalno darovitih uļenika 

Usporedba rezultata inicijalne i finalne provjere znanja kod uļenika koji se ġkoluju prema 

redovnom programu uz individualizirani pristup (Slika 5) prikazuje: 

¶ Smanjenje broja ocjena ĂNedovoljanñ za 33.33% 

¶ Smanjenje broja ocjena ĂDovoljanñ za 100% 

¶ Smanjenje broja ocjena ĂDobarñ za 66.66% 








































































































































































































































































































































































































































































































































































